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الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا محمد وعلى 
آله وصحبه وسلم أجمعين. 

هذا «کتاب في طرق التدريس العامة) يتضمن خمسة أبواب تنارل فيها المؤلف ني 
الاب الأول المتطلبات الأساسية للعملية التربوية» من حیث: التدريس وأسس تربية 
المعلمین» مع التركيز على إعداد المعلمين في ضوء الكفايات؛ والقواعد العامة التي 
يجب بناء التدربس في ضرئهاء وكذلك إستراتيجية التدريس باعتبارها مكوناً من مكونات 
المنهج المدرسي: والأهتمام بمرحلة الطفولة وحصاتصها ركيفية نمو الخبرات من 
خلالها . 

وقد تنارل الباب الثاني عرضاً لمکونات نظام التدریس؛ من حیث: المتعلم» 
وخحصائصه وحاجاته وكيفية الإستفادة من ذلك في بناء التدريس؛ ثم التدریس من 
حيث : GS‏ نظاماً له مدخلاته ومخر جاته ؛ رالتعلیم من حيث كونه جهداً منظماً Gale‏ 

ويتناول الباب الثالث «التدريس عند قدامى المربين» حيث عرض المؤلف عرضاً 
تاريخياً عن التدريس» وجهود المربين الأوائل أمثال امنستوري» وهربرت؛ وفروبل؛ 
وغيرهم رالمبادیء التربوية التي ساهم بها كل منهم في العملية التربوية وكيفية الإستفادة 
منها في تطوير التدريس . 

آنا لباب فراع قد تال مرا لطرق اريس العامة ؛ ky‏ ی حيث 
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تم تصنيفها إلى طرق ندريس تعتمد كلياً على المعلم مثل طريقة المحاضرة؛ وطرق 
تدريس تهتم بالتفاعل بين المعلم والمتعلم؛ مثل طريقة المناقشة» وطرق تدريس تهتم 
بالتفکیر مثل العصف الذهني ؛ وطرق تدریس تهتم بالمشکلات مثل : طريقة المشکلف ٹم 
طرق تهتم بفنيات الدراما الإجتماعية؛ ثم طرق تهتم بالتعلیم الذاتي مثل : استخدام 
الحقائب والمودیولات التعليمية. 

آما الباب الخامس والأخير فد تناول «التدريس تمخطيطاً وتنفيذاً رنقويماً؛ أي 
التدريس من حيث كونه منظومة أساسية تتكون من ثلاث مراحل هي التخطيط والتنفيذ 
والتقویم . 

رتتضمن کل منها مجموعة من العملیات تشمل التخطیط للتدریس وآهمیته 
وأهدافه؛ رمحتری التعلیم وكيفية تنظیمه وندريسه؛ والوسائل رالانشطة وأهميتها في 
التدریس. 

رالکتاب في مجمله يمثل إضافة للمکتبة العربية» حيث تمکن مژلفه من تناول 
الکثبر من القضایا المرتبطة بالندریس, ولهذا يعد کتاباً مهماً للتدریس بوجه عام؛ و . 
متخصصاً في طرق التدریس؛ وبشكل خاص حیث تضمن أمثلة جيدة من المیدان یمکن 
الانادة منها في تخطیط وتنفید التدریس وتعلیم مهارات التدریس من خلال التدريس 
المصغر والتريية العملیة وندعو الله الافادة من مادته العلمية والتربرية على مستوی الوطن 


العري . 
والله وراء القمد 
أ د/سعید محمد السمید ۱ J‏ د/آبو السعود محمد أحمد 
استاذ ورئیس فسم المناهج وعلرن الندریس استاا ورئیس قسم المداهج ورن التدریس 
مكلية التربية . حجامعة عين شمس كلية الدربية ببنها - جامعة الزفازین 


حدمت atl ee en ha‏ د او دك تيد وسوس د في 
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ُقَدُمُ هذا الکتاب «طرق التدريس العامة» موضوعات مختلفة في التربية وطرق التدريس 
العامة لدارسي الثربية في كليات العلوم التربوية. وتركز موضوعات الكتاب على 
الأطراف الأساسية للعملية التعليمية التعلمية: الطالب والمعلم ومحثوى المنهج؛ بقصد 
توضيح العلاقة الجدلية بين هذه الأطراف» وتأثير كل منها في صياغة رتشکیل هذه 
العملية» وتظافر الأدوار وتفاعلها في نحقيق العوائد التربوية من هله العملية. 


pied 


ونظراً لكون طرق التدريس هي الاطر العامة التي ALE‏ من خلالها المعارف والمهارات 
المختلفة والعادات والمتفاوتة والاتجاهات المرغوبة ضمن العملية التربوية المنظمة» فقد 
حاولنا أن نعرض أمام الدارسين بعضاً من الاختلاف في الأسس النظرية التي تنطلق منها 
وجهات نظر المربين الداعي إلى اتباع طريقة معينة في التدریس » رغم اتفاقهم التام على 
الأهداف والخايات النهائية لعملية التربية. 

رقد روعي في الكتاب أن يُفْرَضٌ المحتوى فيه بطريقة تتوخی صحة المادة العلمية؛ 
وترتيب عرضها من الناحية المنطقية والنفسية. كما بدا الاهتمام جلياً في دفة اللغة 
ووضوحها وصحتها وبساطتها في الوفت نفسه» OY‏ من شأن مراعاة هذه الامور جميعاً أن 
تعين الدارسين والدارسات على فهم مضامين الكتاب » وتقدرهم على التفاعل مع محتوأه؛ 
فتهيء لهم فرص التعلم الشخصي الذي یقوم على مساعدة الدارس في تعلم نفسه بتقسه , . 
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وآمالنا كبار في أن يكون هذا الكتاب عونا لأبئائنا وبناتنا طلبة كليات العلوم التربوية في 
تسهيل مهمات تعلمهم؛ وأن يفيدوا من مضامينه بعد تخرجهم من هذه الكليات» عندما 
يشون الواقع gan‏ ما 
والله المونق. والهادي سواء السبيل . 
المؤلف 
عمان ربيع الآخر 1423 
حزيران 2002 
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2 عرض عملية الاستتصاه وق مط مر لبدو هار او مت و BOT‏ 

3 جمع البيانات المتتمية 00001 ON Sn‏ 

4 تطرير نظرية ووصف العلاقات البية OR SSSR aoe‏ 

5 - وضع القواعد وشرح النظرية و مه او ها Dar‏ 

6 - تحلیل العملية 011 و و2 

د تكييف الجو التعلمي O DOR‏ فا دوس 209 
الاثار التدريسية رالتربوبة TA RAS‏ شش وی 209 
انا - التعلم بالاكتشاف ete ee enter‏ اا O‏ 
الطريقة الاستكشافية Gao‏ رحد الوك سف كرا بلع OSCE‏ 

oh o HEEE مفهرم التعلم بالاكتشاف‎ - ١ 
213 هد‎ nies أهداف التعلم بالاکتشان‎ . 2 
214 sae. الاکتشاف المرجه في المرقف التعليمي‎ - 3 
215 ..................................... التعلم بالااکشاف الموج‎ atlas - 4 

5 خطوات التعلم بالاكتشاف ... E OO TO‏ 
6 مثال تطبيقي على توصيل الدوائر الكهربائية بعلريقة الاكتشاف م ا 219 
إرشادات للمعلمين وطق لجو وزو dna‏ و ان سو لو ا eet:‏ 2 

ال - طريفة المشروع في ظل منهج النشاط اللو ا ا 225 
1 - طريقة في ظل منهج النشاط هبور ای رای قشاع مکی ی n EEE‏ 


2 طريقة المشروع معام كد الاش sate ecules‏ 0 


3 خطوات المشررع SRR rR‏ الل میس نب 221 
أولاً: اختيار المشروع ا[ ااا 
- ما يراعي في اختیار المشروع REE Sola:‏ 
ثانياً: تخطيط المشروع Been [1 EAS‏ 
الا : Las‏ المشروع 1411 O‏ 
Lal,‏ تقويم المشررع BT er AS e ES ane ete nea‏ 
خامساً: رجهة نظر في طريقة المشروع م ل Baer o EE‏ 
bal,‏ طريقة حل المشکلات موك مسجم خوج انا اوبح لمم 292 
أ خطراتها تت طعي ف و انه و سح م ل 212 
ب تطبيق عملي , وی مور TS‏ 
جر طريقة حل المشكلات: منظور آخر fod‏ المشكلات والبحث العلمي» OE‏ 
الفصل الخامس: طرق التدريس باستخدام تقنيات الدراسات الاجتماعية eas‏ 
ارلا - طريقة تمل اللور ..... AV ATE ET‏ 4 14 1[ 1[ ا 
| مفهرمها SR‏ ی stb ERR Sa‏ 
2 تمثيل الدرر التلقائي E DR ES‏ ات 211 

frail 3‏ الإيمائي Sosa‏ 1 ی مه oes‏ 219 
4 تمثيل الدور المعد مع و ل وو م موا ل ا owns‏ اود nibo‏ 
5 التمثیل الإبداعي : الدراما الإبداعية eaepancn‏ [[ز[ز[ز[ز[ [ [ اا 
ثانياً - القصة طريقة تدريس ., ا بده ا ا 25 
أ ميل الأطفال لها .. DS SR E ere‏ 
ب - فوائد تربوية يحققها فص القصة aS‏ ااا 
ج أنواع القصة SERAN OAD As‏ 
د اختيار القصة SASS‏ و EE‏ 
ه. - شروط عامة تراعى في القصة ea aa EGS‏ 
و BS‏ اقا وربا نوی رو ۷ ee treat‏ 259 
ثالثاً ‏ نظرية التملم بالمحاكاة ار التقليد أر النملجة Modeling & Simulation‏ . ...........:.... 259 
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أولاً: الملامح الأساسبة لنظرية باندورا للتعلم الاجتماعي ا ا 


ثانياً: المفاهيم المستخدمة في النظرية rr O E OIE ETI‏ 
ثالثاً: الافتراضاث التي تقوم علبها نظرية التعلم بالمحاكاة N eS NSR‏ 
الفصل السادس: طرق التدرپس القائمة على التكنولوجيا والنشاط الذاتي للمتعام 269 
ارلا - التعليم عن بُمْدٍ aa eters‏ 210 
1 ما هو التعليم عن بعد؟ 00011 0 0 سس 210 

2 - مدى فعالية التعليم عن بعد .., ANE SSE‏ 270 
كيف بتم إبصال التعليم عن بعد؟ RS eat‏ وكا EEE a‏ 11 

ما التكنولوجيا الأنضل؟ AS‏ هه داعا Takase a‏ 
فاعلية التعليم عن بعد ا ا م ا eset aR‏ 

3 الأطراف الرئيسة الفعّالة للتعليم هن بعد ام ا ل ا ال 22 
4 دور الحاسرب في التعلم eee Aa ee‏ 1 ااا BS‏ 
مزايا الحاسرب aaa‏ ا RA E‏ 

2 EASE ESO محددات الحراسپب‎ 

5 الإنترنت والتعليم هن بعد ee ee‏ ودس ود لاقم Ee ee eer eee‏ 
الاحتمالات التعليمية للانترنت has‏ و PID‏ 
اعتبارات التدریس و RA aS‏ 

6 التعليم باستخدام شبكة الإنترنت ol O cco ats‏ 
ثانا - التعليم المبرمج (البرنامجي) ET Prograramed Instruction‏ 
[ - مفهرم التملیم المبرمج و انوا كوو اطاط بار أ ا ا د 1 211 

2 - إجراءاته eames:‏ ا و و ی MA‏ 

3 - أنظمة التعليم المبرمج e RASS AS A‏ 
2 - النظام المتفرع ‏ المتشعب - .... ORS Ge‏ ی 236 
4 خطواث إهداد مادة التعليم المبرمج. RS ee eee ee‏ 
5 - مميزات التعليم المبرمج iie‏ ی Maes‏ 1 

6 بعض سلبياث التعليم المبرمج مهو وا ووم ا Ven‏ عابر موي م289 


التدريس تخطيطا وتنفيذ) وتقویما 

الفصل الأول : التخطبط للتدريس AITO oe‏ 
2 أهمية تخطيط الدررس a Oe ee‏ کر ene‏ 299 
3 أنواع التخطيط ا O ORDERS‏ 

Js - 6‏ تطبيقي: التخطيط الدراسي: الرياضيات مثالا er ee eee‏ 1[ ی[ 
الفصل الثاني: الأهداف التربوية السلوكية وعلاقتها بطرق التدريس EAs‏ 
1 - مفهرمهاء ضرورتهاء انتناؤهاء معادرهاء مزاياها. SNES‏ 

2 - أشهر تصنيفاتها ی IE‏ 

1 ماهية الاهداف رضرورتها 11[ [1[ |[ I‏ 

2 شروط Glad‏ بانتقاء الاهداف التربرية een‏ ا ار ا ا 311 

3 - مصادر الأهداف ..... ا AES‏ 917 

4 - مزايا تحديد الأهداف التعليمية المصرغة سلركياً 8ب LR‏ 

5 - أشهر تصنيفات الأهداف التربوية tie‏ وو رومع ان ا الس وو 319 

| - تصيف (بلوم) للاهدآن في المجال العقلي aS‏ عون کرو :315 

ب - تصنيف (کرائویل) للأهداف التربوية في المجال الانفعالي U cites‏ 

ج - تصنيف (كبلر) للاهداف التربوية في المجال النفس حركي elt‏ و اوه ریت 322 

6 - دور المعلم والمعلمة في التخطيط لتحديد الاهداف في ضوء محتری المادة التعليمية ...324.00 
الأهداف العامة erie ESE‏ ی BIS iis ARR ESS‏ 
7- دور المعلم في التخطيط لتنفيل الدرس في غرفة الصف ett len nantes‏ ا 1271 
الفصل الثالث: المادة العلمية [البناء المعرفي]» وكيفية تدريسها ززدزد E‏ 
ات المفهرم: تعریفه لطت ل و لاد ا یه 

- تدريس المفاهيم ernie A‏ ا و ED‏ ی IS‏ 

E eter ates tetanic .. تطبيقات عملية على تدريس المفهوم‎ - ٠ 
E OE مو ام‎ Reis كيف تتكرن المفاهيم عند التلاميل؟‎ 

كيف يجب أن ندرس المفهوم؟ 106 12121110110101 cid uccntiones‏ 33 


340........ aaah ااا‎ aly pil 

تدريبات للمعلمين. ميج كد رشا اكع الا الك ماو اس اخ ا 4 BAZ‏ 

2 - الوقائع المحددة: (حقائق وییانات) منهرمها: ی 011 گر 382 
مثال تطبيقي على تدريس الحقائق مقو نه د sie‏ ا tans‏ لو ل 213 
3 - الرمرز والاصطلاحات 0000000000 
تدريس الرموز ‏ رموز العناصر مثالا - SA AS‏ هه r SAR‏ 

4 القائون والنظرية ام ام الوط و شاد فو مده انطو اماما ATES‏ 
تهديد عناصر السحتوی: الریاضیات مثالا eS‏ و ورس وا 
المفاهيم الرياضية: تعليمها وتعلمها ODDS SO‏ 

# تعريف المفهرم ا Ses He RAS RS ES‏ 
# أمثلة على مفاهيم رياضية ORES E ae ctw eee:‏ ار GS‏ 0 
* تدريس المفاهيم الرياضية لطب ا خط ای نارگ و 351 

* استراتیجات تعليم المفاهيم الرياضية RGAE ee‏ 
طرق تدريس المفاهيم الرياضية eee RS‏ 111010 دای ی 332 

ثانياً: طريقة الاكتشاف المرجه في تدريس المفاهيم SARS SSE‏ 

& تطبيقات على تدريس بعض المفاهيم الأساسية 1[ ز[ 1[ isa‏ ز ز 1 0 

* المجمرعات وتقديم مفاهيم الأعداد مون REARS‏ و SS Sense‏ 

# منهرم العدد 1 OSE EAA SRA eS‏ 
# منهرم العدد 2 الع ا اب Ce‏ تم هی مم ا ل ا 336 

٭ مناهيم الاعداد ۰3 4 5 SERE Ea‏ 

# مفاهيم الأعداد من 6 9 eer cr o‏ و اع ا ار تو ا ی TST‏ 

# مفهوم العدد صفر عه و وه ان ته اع ی لطا wis cae deine saree Gx con acon‏ 357 
المجموعات ومفاهيم العمليات الحسابية E‏ 1 1 1 
الفصل الرابع: الوسائل التعليمية في مجال التعلم والتعليم OE‏ .......361 
1- مفهرمها . ا سا وك أ سو ا kS‏ ا SBE alee‏ 
ب أهمية الوسيلة التعليمية ..... 56 recast aise‏ ها EE‏ 

ج - pt pl‏ الوسائل التعليمية ..... E aes 2 coee‏ 
د- مراصفات الوسيلة (الرسائل الثمالة) اه روا 


ه . أنواع الوسائل التي يمكن استخدامها في الدروس المختلفة مج و 207 
الفصل الخامس: النشاط المدرسي 11 1 |[ ha AS‏ و۳ 377 
1 - مفهوم النشاط المدرسي RR‏ اا ا الف لاه ل Tea‏ 

2 _ أهمية النشاط المدرسي a aaintedss‏ که اه ا 

3 - تخطیط التشاط المدرسي 4 

4 الاهداف التي یحفتها النشاط المدرسي ا E‏ 

5 التشاط المدرسي والبيئة ا AAS‏ ی ی سای 229 

BID hcg Sa ea. آنواغ النشاط المدرسي‎ - 6 

7- الأنشطة البيعية (المترلة) 00111 EE‏ 
شررط تراهي عند تحديد الانشطة البيتية (المنزلية) 01010 ی ۳ 301 

قة النشاط اللغوي بالأنشطة السابقة 00021 B84 icin‏ 

8 تقويم النشاط المدرسي EARS REA DARE SAR RRR‏ 
الفصل السادس: التقويم وعلاقته بعلرائق التمريس Ra‏ سم الوم قا SOAS‏ 
1 - مفهرم التقویم 27 PROSENSE‏ 
التعريف العلمي للتقريم BISSEAU‏ 

2 - أهداف التقريم dnc NES‏ ااا رعش 3 

3 هوامل تساعد على نجاح التقويم مع مما لتك علطمو ور الف و رقم و و 394 

4 - أنواع تفريم التحصيل الدراسي ا مارو حو ی ال 395 

5 الفرق بين القياس والتقويم .......... cates‏ هه و وت ار 399 

6 - خطوات oly‏ الاختبارات التي تفرم التحصل الدارسي eS‏ 4011 

7 - أنواع الاختبارات التحصيلية ou OAS‏ 102 

| الامتحان الإنشائي ‏ المقال - ومزاياه ESS SSS‏ 

QESR ا‎ SS A أهم نقائمه‎ 

ب ‏ الاختبارات المرضوعية NAE deda‏ 205 
- أسثلة الصراب والخطأ من عات اووس ل م اس 206 

Ws Se a 0 asl أسئلة تكملة العبارات‎ 

- الاختبار القالم على اختيار الاجابة من تعدد ...۰۰.-.۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰.۰۰....... 408 

BS ی‎ LS eeu a rere anaes ... المراجع‎ 


الباب الأول 


متطلبات أساسية للعملية التربوية 


الفصل الأول: التدريس واسس تربية المعلمين وكفاياتهم 
الفصل الثاني: قواعد عامة في التدريس 
الفصل الثالث: المنهج 
1-ماهیته 
2 - مفهوم الخبرات المربية في مجال التعلم 
3- المنهج والخبرات المربية والستعلم 
4 - المنهج وحاجات التلامیذ 
5 ب المنهج وميول التلاميذ 
6 المنهج وقدرات التلاميذ وعاداتهم, 
7 - المنهج والفروق الفردية بين التلاميذ. 
الفصل الرابع: 
1- خصوصية مرحلة الطفولة. 
2 - الذمو والخبرات في مرحلة التعلیم الاساسي. 
5 - خصائص النمو في السئوات الخمس الأولى. 
4 النمو في مرحلة الطفولة في السنوات 6» 7 8. 
5 - النمو في مرحلة الطفولة المتاخرة من 6 س 12 
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بم فيا bt‏ وحن 


الأهداف 


يؤمّلُ أن يحقق الدارسون بعد دراسة هذا الباب التالي: أن 

- يتفهموا الأسس التي يربى المعلمون من أجل تحقيقها في المجتمم. 

- يدركوا أهمية القواعد الأساسية التي یبنی عليه التدريس . 

5 يصبحوا قادرين على فهم معنى الملهج بمفهومه الواسع . 

- يستخلصوا العلاقات بين مفهرم الخبرات المربية والمنهج وطبيعة المتعلم . 
والفروق الموجودة بينهم؛ ليراعرها في تدريسهم . 

- يتعرفوا على خحصائص النمو العامة عند الأطفال بشكل خاص وعند غيرهم ممن 
يتعاملون معهم. 
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الفصل الأول 
أسس Acted pol‏ المعلمين وكفاياتهم 


وذ المجتیع المعلم كي يعهد إلبه تحقيق الأهداف الثربوية الثي تنبع من تراث وفلسفة 
رحاجة المجتمع؛ رالتي من شأنها أن تطور وتحسن مستری the‏ الافراد ة ات 
رترفعه إلى مصاف الأمم المتحضرة والمتقدمة. «وعلی هذا فان (میلاح مجتمعنا رهین 
بنوع المعلمين والمعلمات الذين نأتمنهم على تربية أبنائنا وبناتنا SLi,‏ 
اللات ره أن يقوموا بمهمتهم على أحسن وجه إلا ذا نالوا نصيباً وافراً من 
الإعداد الثقاني والمسلكي . . . فتحسين تربية المعلمين هو تحسين التعليم وتحسين 
التعليم هر نحسين المدارس؛ وتحسين المدارس هر تقوية الجيل الطالع؛ وتقوية الجيل 
هو واجب اجتماعي من الطراز الأول. وقد أجمع المربون على أن معظم المشاكل 
التربوبة ناشثة في أساسها عن انتقار المدارس إلى معلمين قديرين. والمعلمون القديرون 
هم روح المنهج؛ ولا شيء في البيثة التربوية يستطيع أن يغني عن هذه الروح. وهم 
يتصلون اتصالا وثيقاً بتلاميذهم؛ وعليهم وعلى ما يتصغرن به من خلق وعقيدة ومهارة 
GY,‏ يتوقف نجاح عملية التربية.. 


"اك عناصر كثيرة بقوم عليها نجاح المعلم في عمله؛ غير أن إعداده التربوي هو 
أكبر ال أهمية في هذا النجاح؛ ولذا كان ضرورياً أن تحظى ثربية المعلم وحسن 
إعداده igh‏ " فى أنظمتنا التعليمية . 


ومما يزيه ' مبةٌ هو افتقاژ مدارسناء بوجه الاجمال إلى أبئية صالحة 
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رتجهیزات وافية روسائل مجدیة. فالمعلم المدرّب a‏ يعوض بدربثه وحنکته 
الشيء الكثير مما ينقص المدرسة من وسائل التعليم Deas‏ 

إن على المدرسة في العالم العربي واجباً متميزاً يتعلق بتبصير التلاميل بالتفكير في حل 
مشکلات مجتمعهم الكثبرة راي تفع مسوولية التفكين في حلها على عاتقهم لانهم هم 
المستفیدون من شلالها ز ني المستقبل وتخلیص آنفسهم ومجتمعهم من رواسب التخلف 
واغلاله . 

إن المجتمم العربي ن بای رة انس MR pay‏ 
المجتمع بما نالوه من ثقافة عامة وثقافة مسلکیة اما یی ANNO‏ وجيف 
sd‏ یمرفوب خصائصهم الإدراكية والعقلية› والنفسيةء ويستطيعرن التعامل معهم 
على هدي منها. 

وفيما يلي آبرز الصفات التي يجب أن یتمتم بها المعلمون الذین تعدهم کلیات 
1 - معرفة حاجات التلامیذ وفلسفة المجتمع: 

إذ لا يقتصر عمل المعلمین على تعلیم التلامیذ الدروس فحسب؛ بل يجب أن یعرفرا 
حاجات المجمم وفلسفته» ثم یعرفوا حاجات التلامیذ ومیولهم ویتفهموها. «ولتحقيق 
ذلك يتحتم على کلیات المعلمین ني البلاد العربية أن تعنی عناية خاصة بتوسیم GUT‏ 
طلبتها بحيث يتعرفرن حضارة المجتمم العربي وثقافته؛ ویتفهمون طبيعة نمو الطفل 
وطبيعة تعلمه وعلافة المدرسة بالمجتمم . كذلك یتحتم علیها أن توضح معنی القیم 
الديمقراطية في أذهان الطلبت بحيث تسيطر هذه القيم على حباتهم المسلكية رعلی 
مختلف الطرق التي يتبعونها في التعليم. ومعنى ذلك أن يشجع الطلبة على احترام حرية 
الفكرء oly‏ يزودوا بالاختبارات التي تعينهم على المناقشة الجماعية في المشاكل 
المشتركة» aly‏ يدربوا على تحكيم عقولهم في الأمور لكي تصدر أحكامهم عن روية 
ا SSS‏ 
وازدهار للحضارة Oe sus‏ ش 


(1) جورج شهلا ورليقاء» pall‏ اتربري Jay‏ البلاد العربية: 335. 
)2( الوعي التربري: 342 
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2 التعاون: 

يتصل عمل المعلم بالتلاميذ الذين يعلمهم وبمدير المدرسة وبالمعلمين الآخرين في 
المدرسة؛ وبالآباء والمؤسسات الاجتماعية الاخری . ونظراً OY‏ تحقيق الأهداف التربوية 
شركة بين جميع فثات ومؤسسات المجتمم فان الاتصال والتعاون بينها جميعاً أمر لا 
مناص مئه. وتستطيع المؤسسات الموكول إليها إعداد وتربية المعلمين أن نمثل في هيئانها 
التدريسية المثل الحسن للتعاون؛ رنشر روح التعارن بينها وبين طلبتها حتى يتعودوا 
التعاون عن طريق القدوة» ويبثوا هذه الروح في تلامیذهم من بعد. 


. الإعدان الثقافي والتخصصي والمسلكي: 
أ- ففي مجال الثقافة العامة : 

يجب أن يتزود المعلم بالقيم والمعارف والمهارات التي نُقْدِرُهُ على التواژم مع 
المجتمم» وتعرفه بترائه الثقاني: وتضمن له معرفة القيم الأخلاقية والمبادئ العلمية 
والمفاهيم ألفنية » وتعرفه بطبيعة المؤسسات السياسية والافتصادية والاجتماعية والقوانين 
التي سنها الإنسان من أجل تدعيمها وحمايتها. 


ومن خلال الإعداد الثقافي للمعلمين يتمكن المعلم من أن يجعل لحياته نواعد سلوكية 
تنبئق من المفاهيم الأخلافية السائدة في المجتمع . ويستطيع أن يساهم في حل المشكلات 
الاجتماعية والاقتصادية والسياسية في مجتمعه. ويدرك ما يرتبط به وطنه ومجتمعه مع 
المجتمعات الأخرى من آمال ومصالح. ويتعود على اعتماد التفكير العلمي في حل 
المشكلات المختلفة» وِبِْقَدْرٌ قيمة الأعمال العظيمة التي تتعلق بإسعاد البشر ورئاههم. 
ويحترم آراء الآخرين؛ ويتعرف على العادات الصحية السليمة ويستمتع بالادب المحلي 
والعالمي» وبالفنون الأخرى كالرسم والنحت والموسيقى . 


ب وفي مجال الإعداد التخصصي : 


يجب أن Sac‏ المعلم المادة الأكاديمية التي سیتخصص في تعلیمهاه ۰ مشل الاين 
والنظريات والقواعد والمعارف والمفاهيم وغيرها. نفي اللغة العرية مثلا يجب أن یعرف 
فواعد اللغة اللازمة له في الحديث والكتابة» وأن يكون قادراً على القراءة الصحيحة جهراً 
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وسراً؛ قادراً على استعمال اللغة الصحيحة في مجالات الحديث أو الكتابة» قادرا على 
تذرق واستیعاب الأدب» طلقاً نې حديثه عند تفاعله مع الآخرين . 

وعلى إتقان المعلم لمادة تخصصه يتوقف نجاحه في مهنة التعليم أو إخفاقه. والمعلم 
الذي لا یتفن مادة تخصصه إتقاناً تامأ لن يكون قادراً على تعليمها للطلية مهما اصطنع من 
أساليب ووسائل وطرائق في هذا المجال. 
ج - وفي مجال الإعداد المسلكي : 

بالإضافة إلى الإعداد الكتاني والأكاديمي فالمعلم محتاج أيضاً إلى الإعداد المسلكي 
الذي يمكنه من معرفة البنية المنطقية للمادة التي يعلمهاء ويمكنه من إدراك الاختلافات 
بين التلاميل في المستویات العقلية والعمرية المختلفة؛ فيهيء لكل فئة ما يتناسب مع 
فدراتها من المواد. ویساعده الإعداد المسلكي على ننظيم عمله والتخطيط له وإعداد 
المواد والرسائل التي تمکنه من تقديم المواد الدراسية بشكل سلیم» ويتيح له الإفادة من 
الأبحاث المختلفة في مجال التربية وعلم النفس ومراعاة الفروق في قدرات التلاميذ 
وطراتق التعامل مع الضعفاء والمتوسطين والمبدعين. 

كما يزوده الإعداد المسلكي بطرق ننظيم الطلاب و|دارتهم؛ والسبل التي يستطيع أن 
يساعد بها مَنْ هم محتاجون إلى إرشاد منهم . 

وباختصار فإن الإعداد المسلكي يساعد المعلم في رسم الأهداف التربوية» وتحديد 
الأنشطة والإجراءات والوسائل اللازمة لعملية التعليم؛ ثم يساعده في تقوم مدى ما حقق 
من آهداف. 
4 - فهم حاجات ومدول الطلاب: 

من الامور الهامة التي يجب أن یتصف بها المعلمون؛ فهم حاجات ومیول الطلاب 
الذین یعلمونهم. إن نهم حاجات وميول المتعلمین ذو «أثر بليغ في تنظیم المدارس 
ررضع المناهج ومعاملة المتعلم وطرق تعلیمه وترفیته في کل جانب من جوانب النشاط 
المدرسي» فان Lage‏ المعلمین التربوية لا تتطلب مقدرة على معالجة المادة الدراسية بقدر 
ما تتطلب مقدرة على معالجة المتعلم؛ وار Oye‏ لامر على فهم النشء 
بالخصائص التالية: . 
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۱ - يعتقدون أن سلوك المتعلم La]‏ شأ عن سلسلة من العوامل ولذا فان بالإمكان نهمه 
Lagi‏ صحیحاً: 

ب ل يقدرون على تقبل كل متعلم تقبلاً عاطفياً رعلی احترام شخصیته ار نسانية . 

ج - ینهمون أن كل متعلم فريد في شخصيته؛ نیحاولون معرفته من حيث فوارقه 
الغردية . 

د - يدر کون معنى النمو في مراحله المختلفة؛ وما يرافق هذا النمو من الارتباك 
والتعقيد في بعض الحالات. 

ه  Syl‏ بالمبادئ العامة التي يقوم عليها نشوء المتعلم وتعلمه وسلوكه . 

و - يحذقون الأساليب المجدية لجمع المعلومات عن المتعلم» ولتفسير هذه 


المعلومات تفسيراً یمکنهم من معاونته على مجابهة المشاكل التي تعترضه ني 
مختلف مراحل A‏ 


۱ a saa 
fe gripe ih einen ie معرفة مشكلاته وإمكاناته» ولذا ر‎ 
إلى دراسة كل يو الميتتتن الل رارت من أجل النهرض بهما وتحسين مستوى‎ 

الحياة فيهما. 

إن من شأن هذه المعرفة أن تساعد المعلم على فهم ally‏ تلاميذه» والمشكلات التي 
پواجهونها؛ وتقدره على تفهم إمكاناتهم. رمساعدتهم في حل مشکلاتهم» واستثمار 
إمكاناتهم البيثية في التعليم وفي تطریر حياتهم . إن معرفة المعلم بحاجات المجتمم 
وأنماط سلوكه وأساليب عيشه يساعده على التوازم مع هذا الجو. ويمكنه من تقديم ما 
يساعد على تطور وخدمة المجتمع والإفادة من موارده وتطويرها لتخدم أبناء , 

إن تفهم المعلم لحاجات وآمال المجتمع السياسية والاجتماعية يجعلانه يوجه تعليمه 


)1( المصدر السابق: 346. 
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الوجهة التي تربي أبناء المجتمع المحلي في ظل الأهداف والآمال السياسية والقومية 
والاجتماعية للمجتمع الأكبر. 


6 القدرة على توجيه التعليم: 

لا تقتصر مهنة المعلم على التعليم رحده؛ وإنما ترتبط بتوجيه التلاميذ الوجهة 
الصحيحة في التعلم اتوجيهاً صحرحاً بحيث يعرف كيف يجعل دروسه ذات صلة بحياة 
المتعلمين وكيف يختار المواد الدراسية التي تحفزهم إلى النشاط المجدي» وكيف BABE‏ 
لهم وضعاً اجتماعياً مؤاتياً للدراسة الناجحة؛ وكيف يمهد السبيل لتفتح قابلياتهم 
وكفاياتهم؛ إن إعداد المعلمين لا يقرم على تجهيزهم بالأصول التي تبنى عليها هذه 
الطرق؛ ليكيفوها بمقتضى حاجاتهم ويبتدعوا طرقاً تلائم نمو تلاميذهم وقابلياتهم ومبلغ 
إدراكهم ؛ إن نجاح التعليم لا يمكن أن يقوم على طرق التدريس وأساليبه» فالعبرة ليست 
باستعمال أسلوب حدیث أو ندیم معررف أو غير معروف› تقدمي او تقليدي» وانما 
العبرة بالتاثیرات التي نستطيع أن نترکها في نفس المتعلم؛ فالتعليم الفعال لا يقوم على 
اخنیار أسلوب tbe‏ بل على تطبيق المبادئ السيكولوجية التي يجب أن يراعيها لكي يژدي 
إلى نتانج سديدة OG ate‏ ۱ 
7 النماء والتحدد: 

يحتاج المعلم إلى مواكبة سمة العصر وهي التفجر المعرفي» في ميادين المعرنة 
والعلوم التطبيقية والاجتماعية والنفسية والمعرفية والافتصادية وغیرها, رالمعلم الذي 
يتوقف عند المبادئ والمعارف والطرائق التي عرفها في كلية المعلمين هو أشبه بالصانم 
الذي جمد في مهنته عند استعمال الأدوات البدائية التي che‏ عليها الزمن! 

إن حاجة المعلم إل الثماء رالتطور والتجدد BUY‏ من التجدیدات الثربوية والتطور 
' في أساليب القياس والاختبار» ومن استعمال التقنيات الحديثة في التعلیم؛ هي حاجة 
حقيقية وأساسية تحکم على مواکبته لتطور العصر ونقدمه. ۱ 


(1) انظر هله القواعد لدى: صالح عبد العزير ورفيفه في التربية وطرق الندريس Lee‏ ۱9: ۰241 1976. 
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8 - الرغية والإخلاص في العمل: 

وأخيراً لعل من أظهر الصفات التي يجب أن تتوافر في المعلم الرغبة في العمل 
والإقبال على المهنة بكثير من الرضاء OY‏ في ذلك قناعة بالاختيار وبعداً عن الشعور بأن 
هذا الاختبار قد تم بالإكراه؛ نظراً لعد توانر فرص عمل أخرى . 

وبالإخلاص في المهنة يكسب المعلم شعوراً عظيماً بالرضى يلمس مظاهره جلية في 
تعامل تلاميذه معه داخل الصف والمدرسة وتعارچهما؛ ويكسبه احترام زملائه وجميع من 
یتعامل معهم في المجتمع . ۱ 
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الفصل الثاني 


يقصد بالقواعد العامة في التدريس مجموعة من المبادئ والحقائق التي يجب أن يعرفها 
المعلم ويمارسها في تعليم تلامیذه. وهي مشتقة من الأبحاث التربوية وتجارب علم 
النفس التي توضح الخصائص العقلية والنمائية للمتعلم» وتؤكد على البنية المنطقية 
والترتيب السيكولوجي للمادة التي يراد : تعلیمها: وتحدد الممارسات الصحيحة للمعلم كي 
يكون التعلم فعالاً ا للأهداف التي Ageia‏ مادة دراسية . 

ومن المسلم به أن التدریس - كما ذكر ‏ مهنة تحتاج إلى ما تحتاج إليه المهن الأخرى 
من استعداد وتعلم وتتضمن geal‏ إعداد المعلمين مساقات مختلفة في الثقافة العامة 
والثقافة التتخصصية والثقافة المسلكية التي تتعلق بطرائق توصیل المادة والتعامل مع 


المتعلمين» والتصرف في المواقف المختلفة. 
ومن القواعد العامة التي يجب أن يراعيها المعلم عند التدريس ° 
١‏ - أن تكون الطرق التي يختارها ملائمة للمستويات العقلية للتلاميذ . 
2 - أن التعلم يكون أبعد أثراً راعمق إذا توصل التلميذ إليه بنفسه . 
3ت ن عم لا نی إلا عن طريق الفهم» لا عن طريق التلقين والترديد الشكلي. 


)00 انر ا التي ی ا ر و صالح عبد المجيد ورفيقه؛ التربية وطرق التدريس 
1 241 
ج 
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4 أن يبتعد المعلم في تعامله مع التلاميذ. عن القسوة والمحاباةء وأن يكون واسع 
الصدرء وأحاً أو آبا لكل تلميذ. 
5 أن fs‏ دوره وأدوار التلاميذ في المواتف التعليمية المختلعة . 


ومن الأمور الهامة في التدرس أن ينجح المعلم في توجيه نشاط التلامية ويثير الرغبة 
فيهم في كل موقف تعليمي» وذلك بأن يكون من وراء كل موقف تعليمي يعرض على 
التلاميذ هدف يسعى المتعلم للوصول إليه» ووجود مثل هذا الغرض يجعله يشعر أن ما 
يتعلمه شيء ذر قيمة» وهو جزء من حياته بحتاج إلى معرفته والإلمام به . . هذا ويحكم 
«على التدريس الصحيح بمدى نجاحه في إثارة الرغبة في التلاميذ وتوجيه نشاطهم إلى 
تحقیق غرض محین. . ومعنى هذا أن التدريس لكي يحقق هدفه لا بد أن يسير وفقا لقواعد 
اه ا 


القواعد الأساسية التي تبنی علهیا طرف التدریس: 

 [‏ التدرج من المعلوم إلى المجهول : فإذا ارتبطت المعلومات الجديدة بالمعلومات 
السابقة التي یعرفها التلاميذ؛ نانها عندئذ cogil‏ وفي دروس اللغة العربية نستطیع 
أن نفيد من هذا المبدأ بان نبدأ بتدریب التلامیذ في القراءة على الصورة التي یعرفها 
(صورة الأب والأم) ثم نتدرج في تعريفه على الرمز الدال عليها وهو المجهول. 

2 - التدرج من السهل إلى لصعب: ویقصد بالسهل والصعب ما پراه التلمیذ سهلا أو 
صعباًء لا ما نراه نحن . ومن الأمثلة على هذه القاغدة في اللغة العربية البدء في 
تعليم التلاميذ المفردات أو الجمل التي تتکون من حروف مقطعة مثل : دار 
راس» دور؛ والتدرج بعد ذلك إلى الكلمات أو الجمل المتصلة ل شش 
سعید» بیت وغیرها. 

3 - التدرج من الكل إلى الجزء: ie‏ المبدأ يساير طبيعة الذهن في إدراك الاشیاء؛ 
فالناظر إلى شجرة يراها كلا متكاملاً ثم يبدأ في النظر إلى جزئياتها وهي الساق 
والفروع والأوراق والشمر» ومن الأمئلة على هذه القاعدة في اللغة العربية قراءة 
الجملة أو الكلمة ثم تحليلها إلى مقاطعها وحروفها . 
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ی التدرج من المحسوس إلى شبه المحسوس فالمجرد: والطفل يدرك الاشیاء من 
حوله بهذه الطريفة فهو یعرف حیوانات Bell‏ عن طريق رژیته لها في البدايف نم في 
مرحلة تالية يعرفها عن طريق الصورة وأخيراً يستطيع إدراك الأشياء إدراكاً مجرداً 
حين سماعها أو ذکرها, 

ركائز العملية التربوية: 


تنطلق أي عملية من عمليات التفاعل بين المتعلم والمعلم من أسس ومبادئ تنظم هذا 
felis‏ « وتحدد الأدوار التي يقوم بها المتلقي. وكذلك الأدواث التي ينفذها المعلم 
ويستخدمها كي يحقق الأهداف المخططة لدى المتعلم. وهذا يعني أن شروطاً يجب أن 
تتوافر في الطرفين. من مثل أن يكون كل منهما مستعداً وقادراً على البدء بعملية التعليم أو 
التعليم والاستعداد شرط أساسي يجب أن يتوفر في المتعلم» ولو بحدوده الدنياء وهذا 
الاستعداد محكوم بظروف وعوامل نفسية مكتسبة وموروثة» وكذلك بعوامل اجتماعية 
تتكون من تعامل المتعلم مع الأسرة والجيران والاقران وتتحكم في هذا الاستعدادء 
عوامل عقلية من مثل نضج المتعلم ومن ثم قدرته على البدء بالتعلم . 

ولو آننا أردنا التعرف على الأطفال الذين یأتون للمدرسة لأول مرة في حياتهم: 
لوجدناهم خليطاً متبايناً في العادات والأعمار وفي تقبل الجو الجديد والرضى عنه. لما 
بينهم من فروق واختلافات؛ فهل نبدأ معهم ‏ والحالة هذه التعليم أو التدريس المنظمء 
قبل أن نئمي استعدادهم في المجال النفسي والتربوي والعقلي؟ ونهيؤهم للبدء بالتعلم عن 
طرق التهيئة المختلفة لجميع المواد الدراسية قبل أن نبدأ معهم عملية التعلم المنظم؟ 

وكما أن الاستعداد والنضج والتقبل شروط يجب أن تتوافر لدى المتعلم قبيل البدء 
بعملية التعلم» فان شروطأ ضرورية يجب أن تتهيأ عند المعلم أيضاًء مثل استعداده لتقبل 
مهنتهء وإعداده الإعداد الأكاديمي والمسلكي والثقافي: ليتعرف على المهمات التي 
سيصدع بهاء ويفهم أهمية الادوار التي سيمارسها في تنشئة أبناء وطنه وأمته. 

لكن هل تقتصر عملية التعلم أو التعليم ‏ أو أي مسمى آخر لها على هذين العنصرين 
الأساسين فقط؟ 
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من الطبيعي أن هذه العملية؛ لا تقتصر فقط على المتعلم والمعلم بل هي محتاجة إلى 
مضمون يتعلمه الطالب ويكون المعلم قادراً على إيصاله بالسبل المختلفة إلى الطالب؛ 
ويت.عل هذا المضمون فيما اتفق على تسميته بالمنهاج. 

إن الأركان الأساسية التي ثبنی عليها عملية التعلم والتعليم تقوم أساساً على ثلاثة 
أعمدة (رکائز): المتعلم والمعلم والمنهج! وهذه الركائز الثلاث تتواشج وتتظافر وتتداخل 
ob‏ لتوضح الأدوار التي ترسمها المؤسسات التعليمية والتربوية في الدول؛ لكل منها 
لتحقيق الأهداف السياسية والاجتماعية والفلسفية والافتصادية التى ترمى إلى تحقيقها فى 
مجتمعائها . 00 1 
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الفصل الثالث 
المنهیج 


يحدد المنهج الخطوط العريضة للمضامین التعليمية للمواد الدراسية المختلفة كما يرس 
الطرق والأساليب العامة التي تعين المعلم والطالب في تناول دراسة الموضوعات الأدبية 
والعلمية والثقافية والفنية؛ وتساهم في تحقیق الاهداف العامة والخاصة لتلك المواد 
وتقويم عملية التدرپس . ومن هنا نکتشف أن العلاقة جدلية - متبادلة - بين مضامین 
المنهج وتوجيهاته وبين ما يترجم هذه المضامین والتوجیهات أعني الکتب المدرسية التي 
تولف وفق ما يشير إليه المنهاج من موضوعات» والتي تحتوي المادة العلمية والانشطة 
المختلفة؛ التي يقوم بها الطلاب في غرفة الصف أو خارجها - الخياة العامة وتساهم في 
تحقیق الأهداف التربوية والعلمية والعملية التي رسمها لهم المنهج . 


وما دام المنهج هو الطريق الهادي للمعلم والمتعلم؛ من أجل السير فيه لتحقيق أهداف 
عملية ‏ التعلم والتعلیم - فان من المفید او تعلى معالمه ونحده خطوطه وتتوضح جا 
آمام المعلم والمتعلی ؛ کیما يستطيعا رژیته بوضوح وبصيرة. 


أولاً . ماهية المنهج : 

رت ارغ الخبرات المربية» التي تهيئها المدرسة للتلاميذ داخلها أو خارجها 
بقصد مساعدتهم على النمو الشامل› بحيث يزدي ذا ذلك إلق تعدیل السلوك والعمل على 
تحقيق الاهداف التر بوية . 
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يتضح لنا أن التعريف السابق يتضمن الإجابة عن الأسئلة الثلائة الآتية : 

1 ما نوعية الخبرات التي يتضمنها المنهج . 
- أين يمر التلاميذ بهذه الخبرات؟ ما المجالات التي ع ند هذه 
الخرات؟ 

3 ما الهدف من هذه الخبرات؟ 

للوجابة عن السژال الأول: یتضمن المنهج مجموعة من الخبرات المربية» إذن فالخبرة 
المربية هي EM‏ التي یتکون منها النهج بمنهومه الحدیث» وللخبرات المربية مواصفات 
ومعاییر لا بد أن تنطبق عليهاء فالتلمیذ الذي یفشل في دراسته وینضم لجماعة تعلمه 
Vie)‏ ا por asl‏ رغيرات عديدة a‏ مدا لمجال لا يمكن أن نمی کیرات 
مربیة . ۱ 

وللإجابة عن السوال الثاني » یمکننا القول : ob‏ التلامیذ يقومون بالعدید من الانشطة 
داخل المدرسة (في الفصول والمعامل والورش والمکتبات والمعارض الداخلية 
والملاعب . . . الخ) وخارج المدرسة (في المعسکرات والرحلات والزیارات الميسرة 
رالمعارض الخارجیة) ومن خلال القیام بهذه الانشطة يمر التلامیذ بالخبرات المخطط 
لها . 

وللاجابة عن السژال الثالث» یمکننا القول : إن الهدف من مرور التلامیذ بهذه 
الخبرات المربية هو مساعدتهم على التمو الشامل أي النمو في جمیم الجوانب (الجانب 
العقلي والمعرفي والجسمي والنفسي والاجتماعي والديني) وذلك OY‏ استمرار النمو في 
جانب وتوقفه في جانب آخر يژدي إلى نتائج سيئة؛ سواء بالنسبة للفرد أو للمجتمع . 

ومن pal‏ الأهداف التربوية التي يُسعى لتحقیقها من خلال الخبرات المربية هو إكساب 
المعلومات وتئمية المهارات والقدرات المختلفة للتلامیذ» وتکوین الاتجاهات الإيجابية 
ل 

تعريف آخر : «المنهج التربوي هو مجموع الخبراث والأنشطة التي تقدمها المدرسة 


sey 


)1( صبحي أحمذ الوكيل ورفيقه؛ الاتجاهات الحديثة ني تخطيط رتطوير مناهج المرحلة الاولى؛ دار الفكر 
العربي؛ القاهرة 21999 23. 
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والتفاعل يحدث تعلم أو تعديل في سلوكهم» ويؤدي هذا إلى تحقيق النمو الشامل 
المتكامل الذي هو الهدف الأسمى للتربية؛ Bey‏ على هذا التعريف أمران: الأول أنه 
كما يشمل Lal‏ المواد المستخدمة؛ والطرق والوسائل المتبعة في عملية التدريس 
والتقويم . 
الأمر الثاني : أن مفهوم المنهج هنا يشمل البرامج؛ والبرنامج يشمل المقررات؛ 
والمقررات تشمل الوحدات. والوحدة قد تكون من درس أو عدة دروس . وهذا المفهوم 
.دون نظر إلى He‏ الارض والسماء ومبدع الكون كله» ودرن ربط للإنسان بمصدر 
وجوده وسبب وجوده وغابه وجوده ولهذا نان هذا المفهوم لا يصلح لكل المجتمعات 
ولکل الثقافات؛ فكل مجتمع يستطيع أن يصمم منهجاً یناسب حياته على الارض. 
والأمر مختلف تماما بالنسبة لمنهج التربية الاسلامیة» فمهمة هذا المنهج الأولى 
والاخبرة: هي أن نصل الانسان بالله ليصلح حاله على الارض وینظم حياته فیها فیعمرها 
ویرفیها عن طریق الکد والکدح المستمرین. وعن طریق التحلیل فیها والترکیب واستغلال 
کل الطاقات والامکانات المدركة التي منحه الله إياهاء وبحیث یفعل کل هذا Lary‏ یکون 
متجهاً ‏ في نفس الوقت - بفعله وقلبه إلى اله : وهنا يرتبط ملکوت الأرض بملکوت 
السماء(. ۱ ۱ 
تعریف آخر : «یمکن أن يوصف المنهج كما يلي : ۱ 
1 - يحتوي المنهج على وئيقة مكتوبة» وهي تقترح المحتوى التربوي والخبرات الي 
ينبغي أن يمر بها التلاميذ الذين ترعاهم المدرسة. وقد تتضمن هذه الوثيقة Leal‏ 
الأهداف الخاصة للمنهج» وقد تقترح المواد التعليمية» وقد توصي بطريقة 


التدریس 


(1) علي آحمد مدکور؛ نظربات المناهج cay ll‏ دار الفکر العربي القاهرة 1997: 33. 
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2 


3-3 


5 ل 


يجب أن يمثل المنهج المجتمع الذي يدرس فيه» لذا ينبغي استشارة القطاعات 
المتعددة الموجودة بذلك المجتمع مثل الهيئات والوكالات المختلفة والمدرسين 
والتلاميذ. . . وما شابه ذلك بشأن أهمية المنهج وصلاحيته للتطبيق العملي . 

يجب ألا يسمح المنهج فقط» بل ينبغي أن پُشجم Lal‏ على وجود فروق فردية بين 
الأطفالء فالأطفال الموجودون في مجتمع واحد؛ ويعيشون فيه لن یکونوا أبداً 
صورة واحدة متكررة أو معادة من بعضهم البعض . tly,‏ على ذلك ينبغي أن يوازن 
المنهج بين متطلبات المجتمع كوحدة واحدة» وبين التطور المتميز والمستقل لكل 
طفل على حدة. 

ينبغي أن نفرق بين الوثيقة المكتوبة والتي هي at‏ المنهج وتعتبر دليلاً للمعلم يبنى 
المنهج على أساس ما يتعلمه الصغار. وبعامة عندما يحدث التفاعل بين الخطة 
وبين خلفيات التلاميذ وغير ذلك من الامور والمواقف التي تحدث داخل الفصل 
الدراسي» فذلك يمثل المفهوم الديناميكي (الحي) للمحتوى . 

يعتمد نجاح المنهج بصورة كبيرة على القرارات التدريسية التي يتخذها المدرس؛ 
فعلى الرغم من أن المنهج والتدريس يعتبران كيانين مختلفين» فهناك علاقة وثيقة 
بينهماء فكلاهما يؤثر ويتأثر بالاخر. 

على الرغم من أهمية وضرورة وجود تقويم للتخیرات الأكاديمية والشخصية 
والاجتماعية المأمول حدوثهاء فان الاختبارات المقتنة لا تكون مناسبة في أغلب 
الأحيان؛ WY‏ تغلق ch‏ كل من صانم المنهج والمدرسة عند عملية التقويم ومن 
أجل تطوير المنهج وتطوير لتدریس لا بد من وجود تغذية راجعة ذات علاقة 


وثيقة بالمنهج نفسه6 017 


تعریف أخير للمنهج : ذهو عبارة عن مجموع الخبرات التعليمية التعلمية التي تقدمها 
المدرسة لتلاميذها سواء داخلها أم خارجها من خلال معرفة منظمة وأنشطة فاعلة تحت 


(1) مجدي عزيز إبراهيم» موسرعة المناهج -التربوية» مكتبة الأنجلر المصرية 2000: 18. 
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التعليمية التعلمية علاقة التلميذ بمعلميه وزملائه التلاميذ والإدارة المدرسية. كما تتضمر 
GLb‏ التدریس المستخدمة. وفي هذا الاطار يعتبر المنهج بمفهوفه الحدیث المدرسة 
بأنها بيئة حاصة بالتعليم والتعلم ثنتی من خلالها سلوكيات مختلفة لدی التلامیذ تثري 
حیاتهم وتمکنهم من المساهمة في تطویر مجتمعهم ولذلك نجد أن النهج الحدیث وثيق 
الصلة بمشکلات التلامیذ الحياتة . 

فالمنهج بمفهومه الحدیث يعني وسيلة تستخدمها التربية لتحقیق آهدافها المنشودة 
وهو یمثل نظاماً له مدخلاته؛ تتم من خلاله مجموعة عملیات تنتهي إلى مخرجات تتمثل 
في التلامیذ الذي تعدهم المدرسة بمستوی معين لخدمة آنفسهم وتكيفهم مع ذاتهم ومع 
بيئتهم من أجل تطویر مجتمعهم . 

في ضوء ما سبق یتضح لنا أن المنهج بمفهومه الحدیث یتضمن ألواناً من النشاط 
پوضح لنا أن اللشاط الذي یمارسه التلمیذ داخل المدرسة» تحت |شراف وتوجیه المعلم 
وهذا یوضح لنا أن النشاط المدرسي یمثل رکناً أساسيا من آرکان المنهج» وأن المعلم 
والتلمیذ والبيئة المحلية وثقافة المجتمع هي بمثابة عوامل أساسية في بناء المنهج وأن 
المنهج یعکس مختلف التفاعلات الحادثة فیما بينها. 

إن جمیع الخبرات التعلمية التي یکتسبها التلامیذ من المدرسة تهدف إلى إحداث 
تغیرات في سلوكياتهم في ضوء فلسفة المدرسة وأهدافها. وبذلك يؤكد المنهج بمفهر مه 
الحدیث Ob‏ الکتاب المدرسي لم يعد المصدر الوحید للمعارف والمعلومات التي تقدمها 
المدرسة لتلامیذها؛ وفي ضوء هذا المفهوم نجد أن طرائق التدریس قد تطورت» فلم تعد 

يقة التلقین محببة لدی کثبر من المعلمین؛ الامر الذي دفعهم إلى البحث والتقصي عن 
طریق بديلة أكثر تطوراً تعتمد في مجملها نشاط التلمیذ باعتباره أسلوباً جديداً للتعلم الحر 
المفتوح والذي يُعتبر تعلماً ذا معنی» حیث أن التلمیذ يشارك في اکتشاف المعرفة عن 
طریق استخدامه لحواسه واعتماده على أسلوب الملاحظة المباشرة في الحصول على 
المعارف والمعلومات». وبذلك يستطيع تحقیق أكبر قدر من النمو المعرفي المرغوب 
qi).‏ 


ديه 


(1) صبحي حمدان yl‏ جلالةء المناهج الميسرة لمرحلة التعليم الأساس. 
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التعريف الإجرائي: المنهج هو جميع المعارف والمهارات والاتجاهات والقيم؛ وما 
تستجد معرفته ويفيد الإنسان في حياته؛ التي تهيؤها المدرسة - المؤسسة التعليمية - 
وتعمل من أجل تحقيقها لدى المتعلمين في أي مرحلة من مراحل التعليم المدرسي وإلى 
أقصى مدى تستطيعه قدراتهم» يساعدها في ذلك أولياء أمور الطلاب» والهيئات 
الاجتماعية والإعلامية وغيرها. 


ثائباً - مفهوم الخبرات المربية في مجال التعلم : 

يمر الإنسان من خلال حياته بعديد من المواقف والخبرات المختلفة» ويهمنا في هذا 
المجال ما يؤثر من هذه المواقف في سلوكه وتشكيل اتجاهاته؛ ونْعَرّف الخبرةٌ المربية 
على أنها اهي التي يمر بها الانسان فيتعلم منهاء ويتأثر بهاء وبذلك تؤثر فيما يستقبله من 
خبرات ومواقف وتصبح بذلك من نسیج شخصيته Sule‏ أساسياً في توجيه هذه الشخصية 
ومن قبل تكوينها. ويكون من أثرها أن تنمو هذه الشخصية نمواً مطرداً يحقق نماءها 
وتحقيقها لقيمها الأساسية في المجتمع الذي تعيش فيه... والخبرة إذن نوع من المحتوی 
الحياتي كما يراه الفرد الانساني عن شعور وإدراك عندما يكون في تفاعل فعال مع بیشته؛ 
ومعنى هذا أن تكون وحدة الدراسة في التربية ليست الفرد نفسه فحسب» وليست الفرد 
ككل فحسب» ولكنها الفرد ككل في علاقة فعالة مع بيئته ككل » ويتضمن هذا المعنى 
للخبرة التربوية أن الفرد الإنساني الذي يمر بهذه الخبرة. لا يكون فقط Sule‏ نشطاً ولكنه 
يعرف ما يقوم به وكيفية ذلك وسببهء ونتيجة دخول التعلم كعامل أساسي في هذا 
المعنی» تبقى المبادئ العامة لهذه الخبرة مع الفرد لتلعب دورها في تشكيل وتوجيه 
المجهود الإنساني فيما يتلو من خبرات» وتتصل كذلك الخبرة الحاضرة بما سبق أن مر به 
الإنسان من خبرات حتى يستطيع أن يستغلها في سيطرة أفضل على الموقف الذي يمر به 
وبذلك يستطيع الفرد الإنساني أن يستفيد من ماضية وأن يوجه حاضره وأن يسيطر على 
. حياته بما لدیه من وسائل» ومن تجمیع هذه الخبرات التي يرتبط فيها الحاضر بالماضي 
وبالمستقبل تتکون الحضارة MUSLIN!‏ 


(*) محمد لبیب النجيحي: مقدمة في فلسفة التربية» مکتبة الأنجلو المصرية 1987 : 80. 
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ومع أهمية الخبرات المباشرة في اكتساب التعلم إلا أن بعض المواقف التعلمية لا 
تسمح بتوفر الخبرة المباشرة فيه؛ مثل تعلم موضوعات التاريخ والجغرافياء إما لتعذر أن 
يمر المتعلم بالخبرة المباشرة؛ عندما يدرس غزو نابليون لمصر في القرن التاسع عشر 
مثلاء أو للصعوبات المادية والإجرائية التى تترتب على انتقال الطلاب من بلد بعيد في 
قطر ماء أو انتقالهم من قطر إلى آخرء كي يشاهدوا خلیج العقبة See‏ لذا فيستعاض في 
مثل هذه المواقف عن الخبرة المباشرة» بما يسمى بالخبرة غير المباشرة أو الخبرة 
that‏ والتي نتمثل في الوسائل التعليمية المختلفة: کالصور وآلات عرض الصور 
المتحركة» وأشرطة الشیدیو تیب والمجسمات؛ والخرائط وغیر‌ها مما يساعد على 
توضيح وتثبيت أثر التعلم . 
51 - يجب أن 3 eee ee‏ 
ليتمكنوا من ممارسة السلوك المطلوب. 
- أن تؤدي الخبرة إلى خبرات Geel‏ وأشمل؛ وبذلك تعمل على استمرار نمو الفرد 
نحو الغابات المرجرة. 
3 - أن تؤدي إلى اكتساب» المرء الاهتمامات المناسية» كالاهتمام بمشكلات المجتمع 
والعمل على دراستها والإسهام في حلها. 
4 - أن تؤدي إلى تکوین عادات تساعد المرء على التكيف ا الذي 
يعيش فیه + cake ere ea aes‏ نی د 
الخير العام . 
5 - أن تؤدي الخبرة إلى تكوين الاتجاهات العقلية الصالحة. كالربط بين الأسباب 
ak‏ ا ا والملاحظة الموضوعية. 
6 - ا ا ee oh‏ 
a‏ 


دم 
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- في تصميم الخبرة المربية » يجب أن يراعى التلميذ کعنصر إيجابي في تنفیذها وأن 
يتضح هدنها له ليكون دوره فيها أكثر فاعلیة»(. 


: المنهج والخبرات المربية والمتعلم‎ WE 

لقد اهتمت المناهج التربوية الحديثة بالخبرات التربوية» ومفاهيمها في توجيه الدارسين 
وتربيتهم» حتى أن جميع التعريفات الحديثة للمنهج تجمع على أن المنهج هو جميع الدشاطات 
المخططة ‏ الخبرات والممارسات - التي تهيؤها المدرسة؛ لمساعدة الطلبة على تحقيق 
النتاجات التعليمة داخل المدرسة وخارجهاء لذا فقد أولت المناهي .-ديثة الخبرات اهتماماً 
بارزاً من حيث تضميئها كأهداف نسعى التربية إلى تحقيقهاء ومن حيث ضرورة تنوعهاء 
لتشمل مجالات تتملق بميول المتعلمين وحاجاتهم» , حيث كونهم يتعاونون وسط 
مجتمعهم المدرسي والمجتمع الأوسع؛ وراعت الفروق في قدراتهم المخلفة . 

لقد اهتمت المناهج الحديثة باستمرارية تزويد الطلبة بالخبرات التربوية في كافة صفوف 
الدراسة ابتداء بالصف الأول وانتهاء بالمرحلة الدراسية الختامية» ١وفى‏ أثناء هذا 
الاستمرار یرجه التلميذ توجیهاً يناسبه ويؤدي إلى استمرار نموه مع اران خبرته كما 
يؤدي إلى : 
أ إدراكه العلاقات بين الخبرات المختلفة. 
ب - إفادته مما يناسبه من الخبرات المفيدة التي مرت بها الأجيال السابقة 
ج- زيادة نهمه» ووصوله إلى تعميمات تناسب مستوى نموه. 
د - استخدامه التعميمات التي وصل إليها بخبراته. 

ومن الضروري أن يختار المنهج المدرسي خبرات التلاميذ ذات القيمة التربوية 
الکبیرة» ويوجه هذه الخبرات المختارة توجيهاً يضيف إليها أو يستكملها ويتخذها أساماً 
لتوجيه التلميذ في دراسته وفهمه وأساساً لدشاطه ونموه بوجه عام. ويعني المنهج في كل 
خبرة بالجانب المفيد الذي ينتقل إلى الخبرة AS‏ دفي كل ذلك يهدف المنهج إلى إفادة 
التلميذ في نموه أكبر فائدة مستطاعة . 


)1( وهيب سمعان؛ رشدي Creed‏ دراسات في المناهج ط7: الانجلو المصرية القاهرة ۱981: 118. 
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وينظم المنهج الخبرات التربوية المختارة تنظيماً يجعل التلاميذ من أول يوم في 
الموسة يبدأون في المرور بخبرات قليلة تناسبهم» ويزداد عدد الخبرات المناسبة 
تدريجياً مع نمو التلاميذ. 

ويكون هذا التنظيم مرناً مرونة تسمح بإدخال تعديلات فيه تجملة يتمشى مع العاملين 
الرئیسیین اللذین يؤثران فى الخبرة وهما البيئة وحالة Pts ail‏ قدراته واستعداداته - كمأ 
يوجه المنهج المتعلمین إلى تنوع المصادر التي یمکن أن تجمع منها الخبرات من مثل 
المصادر الموجودة في الطبيعة؛ والمصادر التى هی من صنع الانسان أو من المصادر 
البشرية : کالاشخاص والمژسسات الرسمية والاهلية . 
رابعاً - المنهج وحاجات التلامید : 


ولكي يحقق المنهج المدرسي الخبرات المربية للمتعلمين يجب أن يهتم بما يلي: 

1 - إتاحة الفرص آمام التلاميذ للقيام بأنشطة جماعية متنوعة تدور حول حاجاتهم 
وتعمل على إشباعها . 

2 - عند قيام التلاميذ بأنشطة لإشباع حاجانهم» فإنه من الضروري توجيههم لاكتساب 
بعض المهارات اللازمة لهم . فالحاجة إلى الطعام مثلا يمكن استغلالها في اكتساب 
التلميذات مهارة إعداد وتقديم وتناول الطعام. 

3 - التركيز على الطرق الصحيحة التي يتبعها التلاميذ لإشباع حاجاتهم؛ بحيث يؤدي 
ذلك إلى نكوين عادات واتجاهات إيجابية» فعند إشباع الحاجة إلى الطعام يمكن 
توجيه التلميذ إلى اكتساب مجموعة من العادات والاتجاهات الإيجابية؛ تتمثل فى 
غسل الیدین قبل الاکل باستمرار وطريقة الجلوس على المائدة؛ وكيفية استخدام 
ادرات الاکل؛ وكيفية مضغ الطعام وعدم المناقشة أو التحدث أثناء تناول الطعام . 

4 - یتطلب إشباع بعض الحاجات المرتبطة بالمجتمع مثل الحاجة إلى التقدیر والحاجه 
إلى التعبیر؛ يتطلب من المنهج إتاحة الفرصة آمام التلامیذ لتقویم الانشطة التي 
قاموا بهاء على أن يبدي کل تلمیذ aly‏ بصراحة. ومن خلال ذلك يعمل المنهج 


(1) عبد اللطيف فؤاد پراهيم المناهج أسسها رتنظیماتها وتقويم أثرها ط5 القاهرة مكتبة مصر: 432. 
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على تدعيم بعض القيم التي تتمثل في احترام الرأي الآخرء وعدم مقاطعة شخص 
أثناء كلامه؛ وضبط النفس عند المنافسة» وعدم تجريح الآخرين. 

خامساً ‏ المنهج وميول التلامید : 

1 - تنمية المیول التي تؤدي إلى صالح الفرد والجماعة» والتصدي للمیول التي تحمل 
روح العدوان» أو التي لا تمثل آهمية حيوية لهم . 

2 - أن تودي عملية إشباع ميول التلامیذ إلى تولید ميول جديدة في اتجاهات مختلفة 
بحيث يتحقق مفهوم الاستمرارية؛ فالميل نحو الرحلات مثلأء يمكن أن يؤدي إلى 

٠‏ ميل جديد» نحو التصوير مثلا. 

3 - العمل على ربط الميول بحاجات التلاميذ من ناحية وبقدراتهم واستعادانهم من 
ناحية أخرى. فارتباط الميول بحاجات التلاميذ» يؤدي إلى إقبالهم على الدراسة 
والنشاط بحماس شديد وجهد متواصل» وارتباطها بقدرات التلاميذ واستعداداتهم» 
يتيح الفرصة لهذه الجهود Ob‏ تثمر وتحقق الاهداف التربوية المنشودة . 

4 - استفلال الميول في تنمية القدرة على الابداع والابتکار. 

5 - استثمار ميول التلاميذ في نکون مجموعة من العادات والاتجاهات المفيدة أي أن 
طريقة |شباع المیل يجب أن تسهم في إكساب التلامیذ عادات وانجاهات 
Osan)‏ 

سادساً ‏ المنهج وقدرات التلاميذ واستعداداتهم ' 

1 العمل على ربط ميول التلاميذ بقدراتهم واستعداداتهم OY‏ الميل الذي لا يرتكز 
على استعداد لدى الطالب فانه من الصعب تنميته مهما خصصنا له من وقت 

2 - التركيز على بعض القدرات العقلية التي تفيد التلميذ في حياته الدراسية والعامة مثل 
القدرة على التفکیر» والقدرة على الفهم والقدرة على التحليل والقدرة على الربط 
والاستتاج والتعییر . ۰ 


(۱) حلمي أحمد الوکیل ورفیقه - الاتجاهات الحديئة في تخطيط وتطویر مناهج المرحلة الأولی : 47. 
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3 - تنمية قدرات التلاميذ. وذلك عن طريق التدريب الموجه؛ ويفضل أن يكون 
التدريب في بادئ الأمر تدريباً LE‏ للجمیع > ثم يليه تدريب خاص لمن هم في 
حاجة Osi‏ 

4 أن يوفر المنهج للطالب مجال الاختيار في المواد الدراسية التي تتناسب مع قدراته 
واستعداده فلا يُفرض فيه عدد ثابت من المواد يدرسه جميع التلاميذ في وقت 
واحد؛ بل يفسح المجال للتلميذ أنه يختار من المواد ما يتناسب مع قدراته 
واستعداده. ويراعى مثل هذا التفارت . 

سابعاً ‏ المنهج وعادات التلاميذ وانجاهاتهم 

أن يوفر المنهج للتلاميل: 

1 الاهتمام بالعادات والاتجاهات الإيجابية؛ والتصدي للعادات والاتجاهات السيئة. 

وذلك من حلال توفير المحتوى والأنشطة التى تتعلق بتلك العادات . 
- تشجيعهم وتدريبهم على كيفية إشباع حاجاتهم وميولهم بطرق صحيحة. 

3 استخدام بعض الوسائل التعليمية لما لها من دور في تكوين العادات والاتجاهات 
مثل الافلام والأشرطة التعليمية؛ والأشرطة التي تحمل تمثيليات هادفة والإفادة من 
وسائل الاعلام التي توفر مثل هذه الأدوات. 

4 إتاحة الفرص أمام التلاميذ للقيام بالأنشطة الاجتماعية والتي تتناسب مع قدراتهم من 
مثل تنظيف بعض الشوارع؛ أو محيط المدرسة وغير ذلك من الأنشطة الحقيقية . 

5 - التركيز على اتصاف التلاميذ بالعادات والاتجاهات الحميدة عن طريق أعمال تؤكد على 
ممارسة التلاميذ لهاء من مثل زيارة دور العجزة؛ وتقديم بعض الهدايا البسيطة لهم . 

امنا المنهج والفروق الفردية بين التلامیذ : 

يجب أن ینظر المنهج الی وجود اختلافات في قدرات التلاميذ العقلية والنفسية 
والاجتماعية وهذا لا يعني بالضرورة أن نوفر لكل طالب منفرد منهجاً خاصاً وطريقة ۱ 


)1( المصدر السابق: 49. 
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تدریس مفردة ومعلماً Lobe‏ ولكن ثمة طرائق يمكن أن يُلجأ إليها في المنهج وفي طرائق 
انندریس؛ یمکن أن تقرب ما بين التلاميذ من فروق؛ لسبب بسيط لأنهم في النهاية يجب 
أن يتعلموا ويعرفوا أشياء مشتركة تعتبر ضرورية لهم في حياتهم العملية والخاصة» ولأنهم 
كذلك لا يستطيعون أن يعيشوا منعزلين عن بعضهمء بل إنهم سيتفاعلون ويشتركون في 
جميع مناحي الحياة في وطنهم؛ أو مع غير أبناء وطنهم إن هم وجدوا لسبب أو لآخر في 
مجتمعات غير مجتمعاتهم . 

ومن هذا الأساس فان الفروق الفردية الموجودة عند التلامیذ» يجب أن تكون مجالاً 
وموضوعاً» لتقريب التلاميذ بعضهم من الآخر» وليس عزل بعضهم عن البعض. ولعل 
في مجال الخبرات الاجتماعية ووجود الفروق الفردية بين التلاميذ فیها» خير مثال على ما 
ندعو إليه. إذ من المعروف أن خبرة التلميذ في الريف قد تكون أغنى بكثير في مجال 
الخبرات الاجتماعية من التلميذ الذي يعيش في المدينة. في حين أن خبرات التلميذ 
الاخیر؛ ثد تكون أغنى كثيراً من خبرات نظيرة في مجال الاقتصاد والأعمال التجارية . 
ولکن کلیهما محتاجان إلى تنمية خبراته فى المجال الذي تنقصه فيه مثل هذه الخبرات. 
Lag‏ في النهاية یحتاجان إلى الخبرات نفسها في کل من ال نف والمدينة. ومن هنا یظهر 
فو لمنیج mg‏ هذا المجال وفي إكساب كلا النوعين .ن التلامیذ» ذات الخبرات؛ 
عق :طون تضمينه ‏ المنهج - مختلف الخبرات البشرية في المدينة والريف والبادية 
والمخيم ae‏ البشر جميعاً ‏ وبالتدریج طبعاً - عن طريق الخبرات البديلة التي يوفرها 
المنهج» للتلاميذ في مختلف مراحل الدراسة. 

إن دور المنهج في تقريب الفروق الفرذية بين التلاميذ أولاًء ومن ثم مراعاة هذه 
الفروق ينظر إليه من الزوايا التالية : 
1 - أن تتضمن أهداف ومحتوى المنهج المواد الملائمة لكل مرحلة نمائية عقلية 

إدراكية دوا حادم مم gaan‏ هل الفرجلة . 


هت أن نتنوع أهداف ومحتوى المنهج تنوعاً ‏ متدرجاً ‏ مع ميول واتجاهات التلاميذ 
المختلفة في جميع مراحل المدارسة. 


48 


- أن تتضمن أهداف ومحتوى المنهج ما يلبي حاجات المتعلمين في كل مرحلة من 
التعليم المختلفة . 

- أن تتضمن أهداف ومحتوى المنهج الطرائق المختلفة التي تشجع على تعلم التلاميذ 
طرائق التفكير الملائمة للمرحلة النمائية متدرجة من أبسط الطرائق كي تصل في 
النهاية إلى ما لا يمكن حصره من هذه الطرائق . 

- أن تراعي المناهج التوازن بين المتطلبات النظرية» والاداء العملي التطبيقي الذي 
تحدد أدوار التلميذ من خلاله في كل مرحلة من مراحل التعلیم» بحيث لا يطغى 
الجانب النظري على الجوانب التطبيقية في محتوى المنهج وأهدفه» كما يشيع في 
معظم المناهج في دول العالم الثالث . 

- أن تنمي المناهج ررح العمل والابتکار والابداع لدی تلامیذ مختلف المراحل 
وذلك مع مراعاة قدرات واستعدادات وخبرات التلامیذ في تلك المراحل . 

۳ أن توضح المناهج الادوار والانشطة التي يستطيع فیها تلامیذ كل مرحلة معينة في 
المشاركة الفاعلة في المواد المعدة لهم كي يتعلموهاء وترسم bl‏ نظرية 
لمساهمتهم المتوقعة في تعليم آنفسهم بأنفسهم كل حسب قدراته. ۱ 

5 أن تتضمن آهداف المنهج ومحتواه ما ُشعر التلمیذ في جمیع مراحل الدراسة بأنه 
بتقديم أي لون من آلوان النفع المادي أو العملي أو حتى اللفظي ؛ لأسرته؛ وجيرانه 
- وزملائه في المدرسة؛ ومن ثم لمجتمعه الذي يعيش فيه. ومن المؤكد أن جميع 
التلاميذ على اختلاف قدراتهم العقلية والنفسية والاجتماعية؛ وحتى المادية قادرون 
علم القیام بمثل تلك الاعمال. ۱ 
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الفصل الرابع 
مراحل نمو الخمس سنوات الأولى من الطفولة 


Vil‏ — خصوصية مرحلة الطفولة 

يولي المربون في كافة أقطار العالم اهتماماً مميزاً لمرحلة الطفولة» وهذا أمر طبيعي. 
فالطفولة هي مرحلة بناء الحياة؛ في الجوانب الجسمية والادراكية والعقلية؛ وبناء الخبرات 
العملية التي تژثر في التكوين النفسي للإنسان والتي يكتسبها في البداية مباشرة من بیشه 
الا fica‏ الأسرة» SUA a Wes‏ لب ا piss‏ 
الاولی التي یبدا فیها الانسان مراكمة عله الخبرات رالتي یتراتب بعضها فوق بعض بشکل 
متدرج ومتصاعد في مراحل النمو التالية لذا نان أهميتها تظهر في تأثر کل المراحل 
المتوسطة التالية بالتأثیر الذي تحدثه اللاحقة بها في جوانب النمو المختلفة وكافة المراحل 
اللاحقة والتي يبني بعضها فوق أساس مما سبقه فيهاء وان سلامة أسس النمو في کل 
مرحلة سینتج عنه بالضرورة بناء نهائي سلیم ذو أسس راسخة. ‏ ۱ 

یصعب تغییره بسهولة. ومن هنا نان خطورة هذه المرحلة تأني من کونها مرحلة تکوین 
العادات والاتجاهات والمهارات العقلية والاجتماعية والنفسية والجسمية التي تشکل في 
مجمرعها شخصية الانسان التي لا تلبث أن تتبلور خلال مراحل النمو المختلفة . وان 
الخطورة تکمن في عدم توافر شروط النمو في أي جانب من جوانب النمو المختلفة . 
والذي يؤدي إلى وجود خلل في ذلك الجانب يكون من العسیر إلى درجة الاستحالة 
استبداله of‏ تغییره. والذي سیتضح انعکاسه سلبا على اکتمال مواصفات الشخصی : 
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الجسمية والعقلية والاجتماعية والنفسية والتي يُنظر إليها ككل متکامل» لا ينفصل جائب 
منها عن الآخر. وإن أي ننس في بعض جوانبها يعني عدم اكتمال أو انسجام في شخصية 
صاحبها . 

وانطلاقاً من أهمية مرحلة الطفولة والتي تعتبر هامة في مرحلیتها: الطفولة المبكرة» 
والطفولة المتاخرة» فاننا سنتناول مرحلة الطفولة المتأخرة» نظراً OY‏ مهمة معلماتنا 
ومعلمینا الذين يعدون لتربية وتعلیم الاطنال في ریاض الأطفال والمرحلة الابتدائية الدنيا. 
فاناً سنتناول هذه المرحلة بشيء من الاهتمام موضحین خصائص الأطفال فیها وما 
يلائمهم من محتری تعليمي؛ وما يجب أن یهیاً لهم من مناهج وأنشطة وسائل تعليمية 
وطرق ندریس والخصانص التي تمیزهم عن غیرهم في مراحل النمو المختلفة . 
ثانياً ‏ النمو والخبرات في مرحلة التعلیم الأساسي . 

یصف عبد الرحمن عدس؛ ومحي الدين توق - المدخل إلى علم اللفس . 1997: 83 
مرحلة النمو #تشتمل عملية النمو على شیئین : الزيادة والتغیر: فعندما ينمو الشيء یزداد 
حجم وبنفس الوقت يتغير هذا الشيء من حال إلى حال أو تتغیر وظیفته. فکلما نما 
الانسان تصبح عضلاته وعظامه وشحمه أثقل وزنا؛ ولکنها تحتفظ بشکلها الاساسي خلال 
فترة الحياةء وبنفس الوقت الذي تزداد فيه الخلایا عدداً عند الفرد تتغير الوظائف التي 
تستطيع القيام بها وتتنوع» إذ يصبح مع الزمن قادراً على الحبو والزحف والوقوف والمشي 
والجري . إن نمو وتطور العملیات 7 
خلال فترة الحياة . 


عند النظر إلى النمو على أنه زيادة وتغير» فان ذلك يعني زيادة في النسب العامة 
للجسم من ناحيةء وتنوع وتعقد في العملیات النفسية المصاحبة من ناحية ثانية» وغالباً ما 
ینظر إلى الزيادة في النسب على أنها عوامل النضج المحكومة بالوارئة» كما يُنظر إلى 
التنوع والتعقد في العمليات النفسية على أنها ناتجة عن عوامل الرعاية البيئية المحكومة 
بالتعلم وبذلك ينظر إلى النمو على أنه نتاج لعمليتي النضج والتعلم . وفي عملية اللمو 
تتكامل المتغيرات البیولوجية مع التغیرات النفسية لتحسین قدرة الفرد للسيطرة على بيه 
لني يعيش فيهاء أما التغيرات البيولوجبة فهي من مثل الطول والوزن واللون والملمس: 
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وأما التغيرات النفسية؛ فهي من مثل التفكير والانفعالات والعواطف والعلاقات 
الاجتماعية. إن شخصیته الإنسان عبارة عن كل متکامل : فيها الجانب الجسدي والجانپ 
العقلاني المتعلق بالتفکیر؛ والجانب العقلاني الائفعالي المتعلق بالعواطف: والجانب 
الاجتماعي المتعلق بالانجاهات والعلاقات مجتمعة مع بعضها البعض» ذلك لأنها تعمل 
معاً في انسجام وتوافق فالنمو العقلي والانفعالي یتأثران إلى حد بعید بالئمو الجسدي؛ 
كما أن أي نقص في النواحي العقلية والجسمية قد يؤدي إلى الخجل» والعزلة؛ كما أن 
مرضاً معيناً كارتفاع درجة حرارة الطفل ارتفاعاً كبيرآء أو الإصابة بالتهاب السحايا مثلاًء 
قد يؤدي إلى تدني ذكاء الطفل إذا لم يعالج هذا الطفل بسرعة». 

تعتبر عملية النمو عملية نظامية محكومة بقواعد وأصول محددة» تساعد على نهم 
عملية النمو والعوامل المؤثرة فيها من ناحية» ومن ناحية أخرى فإنها تزودنا بالخصائص 
الجسمية والعقلية والانفعالية والاجتماعية للطفل في مراحل سنيه الأولى ومن ثم سماته 
في مرحلة الطفولة والمراهقة حتى يبلغ سن الرشد. والتي تتشکل بسبب عنصرين 
أساسيين هما: النضج التلقائي ودور العوامل الجينية الموروئة في تشكيلة» ثم عنصر 
التعلم والبيئة اللذين يعدلان في بناء حرکاته الجسمية وفي سلوكه الاجتماعي والنفسي 
والعقلي عن طريق التعلم والمحاكاة. والتضج والتعلم عاملان لهما أثرهما في مراحل 
النمو المختلقة» فلكي تنمو قدرة جسمية أو عقلية محددة» لا بد لها من أن تنضج أولاء 
ثم من بعد ذلك يمكن ندریبها وتعليمها ما يتناسب مع إمكاناتهاء مع ضرورة مراعاة 
التدرج المنطقي في التدريب والتعليم. لذا نرى أن تدريب الطفل على المشي قبل الحبو؛ 
غير ممکن OY‏ عضلات ساقية لم تنم إلى درجة نضج تقدره على ذلك» وكذلك OP‏ 
جوع كنا ول a‏ تجاه لي و وی ای 
التعسف والعبث . 


وکذلك تساعدنا معرفتنا لمفهوم النمو أن الانسان ينمو نموا متکاملاً في النواحي 
الجسمية والعقلية والنفسية والاجتماعیة لا بنفصل الدمو في ناحية عن النمو في الاخری» 
لذا يترتب على هذا الفهم» أن يهتم المربون آباء» وأمهات ومعلمون بتئمية هذا الجوانب 
تنمية متوازنة» لا تولی أحدها اهتماماً أكثر من الآخرء إذ يُهِيأ لكل جائب منها ما يلائمه 
على العقل والتغذية والاستمرار» حتى تستطيع في النهاية أن نساعد على تشكيل: شعخصية 
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سوية متزنة تستمر مع الطفل في مختلف سني حياته. ولان شخصية الفرد تتشکل في 
الغالب كنتيجة لخبرائه في السنوات الأولى من العمرء فان ذلك الأمر يساعد الأسرة 
والمدرسة والمجتمع من وقاية الأنباء ابتداء من حل الأزمات التي قد تسیب أذ کت 
للفرد نفسه ولأسرته ولمجتمعه كله من بعد. 


مفهوم الفترات الحرجة أو الحساسة في مرحلة الدمو: 

ويقصد أن هنالك مهمات وأمورا ينبغي على الانسان أن يتعلمها في خلال فترة محددة 
من فترات النمو؛ وان هو لم يتعلمها في تلك الفترات المحددة؛ فقد يودي عدم تعلمها 
إلى آمرین ؛ الأول عدم الشعور بالرضا والراحة» والثاني أنه يصبح من التعذر عليه تعلمها 
فيما بعد» وهذا يقود بالتالي إلى تأخر وتعطيل لتعلم هذه المهمات وما يترتب على ذلك 

إن معرفة متطلبات اللمو فى كل مرحلة من مراحله ابتداء من الحمل والولادة والرضاعة 
وما بعدهاء يعين على تهيئة الظروف الملائمة للوليد كي ينمو نمواً سوياً متوازناً والمهمات 
النماثية «Development task‏ كما يحددها محى الدين توق cody‏ أسس ple‏ النفس 
التربري: 124 «مهمة إذا حققها الطفل أدت إلى سعادته ونجاحه في مهمات آخری تالية - 
وإذا نشل في تحقيقها آدت إلى تعاسته وفشله في تحقیق مهارات أخرى لاحقة . 
ثالثاً . النمو فى الخمس سنوات الأولی : 

5 العالم الأمريكي ا جيزل أن النمو في هله المرحلة يشمل مجالاات أريعة 
هي : سعد جلال : المرجع في علم النفس دار المعارف ط5 1980 : 197 


gol 1‏ الحركي » ويشمل انتصاب القامة والمسك؛ والحركة والتوافق الجسمي العام 
والمهارات الآلية المختلفة. 

gail - 2‏ في السلوك اللي پساعد علی الملامة: ویشمل عملیات التکیف المختلفةه 
الإدراكية واليدوية والحركية والمعرفية» وتبین هذه العمليات قدرة الطفل على البدء 
بخبرات جديدة UY‏ من الخبرات القديمة. وتشمل هذه: الملاءمة والانتباه 
والذکاء ومختلف اشکال القدرة على البناء. 4 ۲ 
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3 النمو اللغوي ويشمل كل مظاهر السلوك التى تتعلق بالطلاقة والتعبير والاتصال 
بالغیر والفهم . ۱ 
- النمو في السلوك الاجتماعي الشخصي؛ ويشمل ردود أفعال الطفل نحو الغیر؛ 
وأثر الثقافة والتكيف لحياة المنزل والممتلكات والجماعات الصغيرة والعادات . 
وتمتاز هذه المرحلة بالميزات العامة التالي: 


أ 


ب - 


- في السنة الأولى يتمكن الطفل في الربع الأول منها من السيطرة على 


العضلات التي تتحکم في حركة العينين - بینما يتمكن في الربع الثاني من 
السيطرة على العضلات التي تتحکم في الرأسء كما يتمكن من تحريك 
ذراعیه ویحاول مد يديه للمس فخذیه » ود هل في الربع الثالث من هذه 
السنة على حركة الجذع واليدين» فیلمس ويقبض على الاشیاء بیدیه: 
ویتمکن من نقل الاشیاء من يد إلى ید» ویتمکن في الربع الاخیر من السنة 
من السيطرة على حركة سافية وقدمیه وحركة الابهام والسبابة» ویتمکن من 
جذب الأشياء ودنعها ويتمكن WS‏ من الوقوف منتصباً 

في السنة الثانية : ویتمکن الطفل في هذه السنة من المشي والجري؛ كما 


یستعمل کلمات وجملاً بسيطة» ویتمکن من السيطرة على حركة المعدة 


والمثانت» ويبدأ في تکوین فكرة عن نفسه . 

في السنة WY!‏ یتمکن الطفل في هذه السنة من التعبیر عن نفسه في جمل 
مفيدة» ويبدي استعداداً لفهم البيثة المحيطة به والاستجابة لمطالب الکبار 
رالمحطین به؛ ولا يصبح يشعر بعد ذلك بأنه مجرد طفل صغير . 

في السنة الرابعة : يسال الطفل في هذه السنة من العمرء أسئلة کثیرة: 
ويمكنه إدراك التجانس؛ ویصل إلى مرحلة من التفکیر يتمكن فیها من 


التعميم ؛ كما يتمكن من الاعتماد على نقسه فى العملیات العادية اليومية ؛ 


- في السنة الخامسة يتم نضجه الحركي» فيقفز ويتزحلق ویتحدث حديثاً Uke‏ 
من لكنة الأطفال» كما يجد نوعاً من الكبرياء في مظهره وملبسه وما يقوم به 
من لت كما كسب نا في Ha‏ ویصبح مواطناً صغيراً في عالمه 
الخاص . 
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رابعاً - ممیزات نمو أطفال السئوات 6 ۰7 8 
1 - في الجوائب الجسمية: 


یتسارع نمو الطفل الجسمي في السنة الاولی من عمره» ثم پتدرج النمو فیما بعد 
ذلك فالطفل في السادسة يصبح قادرا على المشي والرکض والقفز ورکوب الدراجة» 
والتي تتحكم فیها العضلات الارادية الکبری؛ وتکون المهارات العضلية طريقة إلى تحقيق 
آمدانه للوصول إلى آهم الاغراض التي يريدها وهي اللعب . 

وفي هذه المرحلة تبدأ العضلات الصغری - الدقيقة - تدریجیاً بالنضج» والطفل في 
سن السادسة لم ینضج جهازه العصبي» لذا فهو غير قادر على القیام gh‏ عمل یتطلب 
السيطرة على العضلات الصغيرة مثل أشغال الابرة عند الفتيات» والکتابة عند فتیات 
وفتيان هذه السن . والتي تحتاج إلى نضج هذه العضلات ومن ثم التحکم فیها. ومذا 
الامر يلاحظه المعلمات والمعلمون الذين یتعاملون مع الأطفال» أثناء تدربهم على الکتابة 
في هذه المرحلة. ولان معظمهم یعرف خصائص هذه المرحلة» فهم لا يأخذون 
تلاميذهم بالعنف إن لم يجيدوا إتقان الحروف في الکلمات التي يكتبونهاء ولکنهم بعد 
فترة لا تتعدی الشهر سیلاحظون مدی اتقانهم لهذا الاداء بعد تمام نضج تلك العضلات 
الصغری . ۱ 

كما یترتب على نشاط الأطفال الکبیر في هذه المرحلة. أنهم غير قادرین على 
الاستمرار في أي عمل لمدة طويلة؛ لذا لا بد أن يراعي المعلم والمعلمة أن لا يزيد أي 
عمل يقوم به الطفل في هذه المرحلة على 15 - 20 دقيقة. بحيث ينوع لهم آلوان العمل 
بين قراءة وكتابة ولعب» وقيام باعمال محددة مثل عد الخرز أو ترتيب مجموعة من 
الأعداء باستعمال صور الاشیای أو الأشياء المحسوسة ذاتها وتشكيل الأرقام من الأعداد 
الخشبية النافرة» أو تشکیل المفردات باستعمال الحروف الخشبية أو البلاستيكية أو من 
مادة الصلصال النظيف . ش : 


2 - في الجانب العقلي واللغوي 
يكون pall‏ العقلى في هذا العمر سريعاًء لذا فإنه يلاحظ اتصاف أطفالها بالرغبة 
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الواضحة في حب الاستطلاع؛ ومعرفة أشياء غير معروفة لديهم. ونجدهم يكثرون بل 
ویلحون على طرح الاسئلة ويصرون على تلقي إجابات» لما يطرحون مما يقدرهم على 
الحصول على كثير من المعارف إن هم تلقوا إجابات صحيحة؛ ولأنهم يعتبرون الأباء 
والأمهات هم مرجعهم الأول؛ لذا فهم یمطرونهم بأسئلة قد تبدو محرجة ومحيرة 
للأمهات والأباء أنفسهم . 

وفي هذه السن يكون الأطفال قادرين على البدء بالتفكير المنطقي» وربط النتائج 
بالأسباب , 

في هذه السن يستطيع الأطفال البدء بتعلم القراءة والكتابة والحساب ودروس الدین؛ 
وما يحيط بهم من بيئة طبيعية واجتماعية؛ وهذا التعلم يساعد الطفل في التعرف على ما 
حوله بشكل منظم ودقيق. 

ويرى بياجيه أن الأطفال بين السنة الثالئة والخامسة تتمحور أفكارهم حول ذواتهم 
فيفسرون الأشياء من وجهة نظرهم الخاصة. بينما يرى علماء النفس الاجتماعي أن تعلم 
اللغة والسيطرة على البيئة عن طريق اللغة تخلص الأطفال من هذا الشعور؛ وتزيد من 
تعرنهم على وجهات نظر غيرهم» وبالتالي تقدرهم على أن يكونوا أكثر موضوعية بالنسبة 
لنظرتهم إلى أنفسهم . 
3 في الجوانب الاجتماعية: 

ذكرنا أن بياجيه يرى أن طفل ما بين الثالثة والخامسة يتصف بمركزية الذات 
(Egocentricity)‏ بمعنى أنه يتصف بحب ذاته » والاهتمام بنفسه دون غيره» ويفسر الأمور 
من وجهة نظره الخاصة» ولكنه مع زيادة ثروته اللغوية يزيد فهمه لأدوار الشخوص من 
حوله؛ فيعدل فكرته عن نفسه؛ ويبدأ فى فبول آراء الجماعة مثل هذا السلوك يساعده على 
الشعور ol‏ فرد يتفاعل مع غيره في المجتمع» bal‏ بالانخراط في اللعب مع الأقران؛ 
وهذه أولى نقاط تخليه عن الفردية. وفي هذه المرحلة يتجاذيه تیاران من الشعور: النزوع 
إلى الاستقلال عن الوالدين؛ والرغبة في إطاعتهماء ويحاول أن يكون صاحب القرار في 
اختبار الأقران» وفي كيفية قضاء أوقاته فراغه» وفي جوانب ممارسة نشاط اللعب والحركة 
التي يريد ويميا. إلى ألوان اللعب العنيف من أجل أن يكون فكرة واضحة عن نفسه 
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وقوته؛ ويقيس هذه القدرات بقدرات آقرانه . ويحاول أن يؤكد ذاته. لاجثاً في بعض 
الأحوال إلى بعض أساليب المفاخرة غير التحقيقية؛ لإظهار قدراته في المنافسة والصراع. 
وقد يقود حب الطفل إلى المنافسة والصراع إلى الغيرة» من إخوانه أو من أقرانه في روضة 
الأطفال . 

وفى هذه السن ريما اتصف الأطفال بالميل إلى العناد؛ والتمسك بما يبدون من أراءء 
وحتى في محاولة فرض أرائهم على الكبار «رهذه المظاهر السلوكية هي محاولات لإثبات 
الذات وتوكيد النزعة إلى الاستقلال. 
خامساً ‏ النمو في مرحلة الطفولة المتأخرة من 6 12 

فى هذه المرحلة يحاول الطفل أن يؤكد ذاته» وقد يجد صعوبة فى محاولة استقلاله 
عن سلطة الآباء - وهذا بدوره يؤدي إلى محاولة الطفل [خعفاء ما يريد أن يفعله. ويميل 
الطفل إلى إرضاء أقرانه ولو كان ذلك على حساب عدم إرضاء ذريه. 

ويكون لدى الأطفال في هذا السن طاقة من النشاط» تدفعهم إلى تفريغها في اللعب 
مع الأقران خارج المنزل» ويجدون في ذلك متعة كبيرة. 

ويمتاز أطفال هذه المرحلة بشعور داخلي نحو ذواتهم. إذ يرون أنهم لم يعودوا أطفالاً 
صغارأء كما أنهم لم يصبحوا رجالا كباراً. وقد يزيد من هذا الشعور لديهم؛ غدم ثبات 
الآباء على مبدأ واحد في التعامل معهم؛ فهم إذ بکرا ردعهم الاباء بقولهم لستم صغاراً 
وان فاموا بعمل يقوم به في العادة الكبار لستم كباراً لتفعلوا ذلك . 

والأطفال في هذه المرحلة جديون» یتعاملون مع غيرهم بجدية؛ ولذا كان من المهم 
أن يتعامل معهم LY‏ بثبات . ۱ 

- ومع أن العلماء يقسمون هذه الفترة إلى مرحلتين الأولى من 6 سنوات حتى 8 والثانية 
من 9 سنوات حتى ۰12 إلا آننا ستأخذ المرحلة الأولى» لوقوعها في المستوى الذي JK‏ 
معلمونا ومعلماتنا للتعامل معها من خلال تخصصهم التربوي. 
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الباب الثاني 
التعلم الصفي والتعليم والتدريس 


الفصل الاول: التحلم 
1 مفهومه 
2 قیاسه 
3 - العوامل المؤثرة فده 
4- دور المتعلم فيه 
5 - دور المعلم 
6 - دور Hall‏ 
الفصل الثاني: التدریس 
1 - تعریفه 
2 - العلاقة بين التدریس والتعلیم 
3 - عملية التدريس 
4 = عناصر عملية التدریس 
5 - ادوار المعلم في إدارة التدریس 
الفصل الثالث, التعلیم 
1 - مقهومه 
2 - وحدة التعليم والتعلم في عملية التدریس 
3 - آدوار المعلم في التعلیم والتدریس 
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الأصداف 


يقصد من هذا الباب أن بحقق ما يلي عند الدارسين : 

- يوضح مفهوم التعلم» وكيفية تحقيق هذا المفهوم ممارسةً. 

- يقدرهم على استنتاج العوامل التي تؤدي إلى تثبيت أثر التعلم لدى تلاميذهم . 

۹ يبصرهم بالادوار التي يمكن أن يلعبها المتعلم في تعليم ذاته , 

9 بعدهم لممارسة الادوار التي تزدي إلى تعلم آجود عند تلامیذهم. 

- یکسبهم الخبرات النظرية التي یستطیعون عن طريقها نقد المنهج» بهدف إثرائه 
رتحسینه: أو تطبيقه تطبیقاً فاعلاً . 

- يساعدهم على معرفة الفروق بين عمليتي التعليم والتدريس ليعرفوا أدوارهم وأدوار 
تلامیذهم في العمليتين. 

- يعرفهم بعناصر عمليتي التدريس والتعليم» وكيفية تكييفها لتتوافق مع قدرات 

۱ ۱ وطبائع المتعلمین.‎ ٠ 

- یساعدهم على معرفة العناصر التي تقود إلى ضبط عملية التدریس لتکون آکثر 
جدوی في تحقيق الأهداف التربوية. 

- يوضح المفاهیم المتعلقة بخصائص ممارسة كل من عملبة التعلم والتعلیم 
والتدریس لاختبار الأفضل منها في المهنة. 
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الفصل الأول 
التعلم الصفي Classroom Learning‏ 


آولا - مفهومه: 

یعرف محي الدین توق وزسلاه ؛ Hae ites‏ 

«يُعد التعلم أحد المجالات الرئيسية في ple‏ النفس عموماء وفي علم اللفس التربوي 
خاصة يتأكد ذلك حينما نعرف أن علم النفس التربوي يُعنى بدراسة سلوك المعلم 
والمتعلم في الصف وأنه يهدف إلى تحسین عملية التعلم والتعلیم الصفي؛ فالتعلم أحد 

ویشکل التعلم الاساس النظري للممارسات التعليمية التي یمارسها الطلبة في المواقف 
الصفیة وذ ني التعامل مع المواد الدراسية المختلفة» لذلك فان علماء النفس التربوي 
0 ویستندون على أسس نظرية انتهی فیها البحث التربوي 
aa‏ والتجريبي ‘als‏ ووصل إلى aaa‏ يفيد منها التربويون وبا النفس 

يولد الانسان e‏ الفطري؛ ee‏ رن 
واستمرارهك كالأكل والنوم والشرب والإخراج والجنس lS,‏ والملاحظ ان نلك 


)1( سس علم النفس التربوي ص 261؛ 2002. 


63 


الأكل والشرب والإخراج والدوم هو السلوك الشائع لدى الإنساد .ي بداية حياته» فهو 
بیش ضمن هذا SL‏ قط» ولا ي ta gh goal‏ ارق من ا real‏ 
في هذه المرحلة أن يعيش ویحافظ على بقائه. لكن بمرور الوقت نلاحظ أن هناك أنواعا 
أخرى من السلوك بدأت نظهر في he‏ 

إذا قارنا بين سلوك الولبد وسلوك الطفل في المرحلة الابتدائيةء نجد أن فارقاً كبيراً 
جداً بين الاثنين» فطفل المرحلة الابتدائية يستطيع القيام بأنواع كثيرة من السلوك لم يكن 
يستطيع القیام بها وهو في مرحلة المهد. 

وفي الوفت نفسه لو قارنا سلوك الطفل ف فى المرحلة الابتدائية بسلوكه وهو في المرحلة 
الثانوية» نجد أن سلوكه في المرحلة الثانوية يختلف كماً وكيفاً عن سلوكه هي المرحنة 
الابتدائية» حيث أن سلوکه في المرحلة الثانوية أصبح على درجة عالية من التعقيد. 
وأصبحت قدراته على التعامل مع مواقف الحياة المختلفة تأخذ شکلاً من التنظيم 
والعشق: 

وهکذا يرتقي الونسان بسلوکه من مجموعة من السلوك الفطري إلى عدد غير محدد من 
الممارسات رالاستخدامات العقلیة إن هذا التغیر والارتقاء فى السلوگ هو الذي یمیز 
الانسان عن بقية الكائنات» قفي الوقت الذي تظل الکائنات وتبقی على سلوکها الفطري 
والعزيزي» برتقي الانسان ل رهذه آبرز الخصائص والصفات التي یمتاز بها 
الإنسان» لکن كيف يتم له ذلك وما الاسالیب التي یتبعها الانسان للارتقاء بسلوکه من 
ب 


تحر يف التعلم Learning Definition‏ 


ol‏ مفهوم. التعلم (Learning)‏ أكثر ما gol‏ بعلماء السلوك الذين تبنوا الانجاه السلوكي 
(Behaviorism)‏ الذي يعد Lisl ys‏ للتعلم . لذلك یعرف التعلم وفق هذا الاتجاه بأنه تغير 
ظاهر في السلوك نتيجة الممارسات» ثابت نسبياً. 

وحتى يسمى التعلم تعلماً» ينبفي أن يظهر على صورة سلوك قابل للملاحظة؛ ویتصف 
بدرجة من الثبات بعيداً عن تأثير النمو والتطورء أو استخدام العقاقير والمنشطات التي 
بمکن أن تؤدي إلى تغير مؤقت في السلوك. ٠‏ 
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ويُعرف التعلم كذلك ol‏ تعديل وتغير في السلوك» وهذا التعريف يركز على أن التعلم 
یتضمن : التغيير» رالتعدیل فيما يعرضه المتعلم من سلوك. ويمكن تفصيل التعريف 
بقولنا: انه تعدیل وتغيير في السلوك نتيجة الممارسة على أن يكون هذا التعدیل والتخییر 

يمكن تحدید الملامح المفاهيمية للتعلم وفق ما تضمنه التعریف بالاتي : 
۰ تخیر 
ه تعديل 
© يظهر على صورة سلوك 
© يترتب على مواقف الممارسة والخبرة 
۰ ابت لسبياً 

لا يوجد في التعریف ما يشير إلى ربط التعلم بالتعلم المعرفي (المعرفة) إذ إننا نتعلم 
الاتجاهات والعواطف والاحاسیس» ونتعلم المهارات والحرکات؛ كما نتعلم الحقائق 
والمفاهیم والمبادی» لذلك فان التعريف يُركز على جانب أكثر عمومية وواقعية SY‏ يركز 
على أي تغيير ينتج عن الممارسة والخبرة. 

يؤكد تعريف التعلم على التغير في السلوك مع أنه يضمن في جوانبه التحسن في الأداء 
كدليل على حدوث التعلی وأن المعلم الذي ينظم مواقف السلوك والتعلم قد لا يستطيع 
القول بأن المتعلم قد تعلم (تغير وتحسن في الأداء) بسبب العرض الذي قدمه المتعلم في 
ال از لأنه اجات Bel‏ یه على سؤال ذم cab‏ لأن التعلم يتطلب تغيرا ولس 
اا Lua‏ أي أنه يبقى ويدوم بعد قضاء فترة التعلم التي مر بها. 

كما ينبغي أن يظهر التغير والتحسن في الأداء عند مقارنة أداء التعلم قبل مروره بالخبرة 
السلوكية وبعد مروره:بهاء فإذا كان هنالك فروق يمكن القول إن المتعلم قد تعلم» والتغير 
في سلوك الإنسان يتم من خلال عملية التعلم» وما الارتقاء والتعقيد في سلوكه إلا مظهرا 


من مظاهر التعلم؛ las‏ التعلم؟ 
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التعلم هر مجموعة التغيرات الدائمة الثابتة نسبياً التي تحدث نتيجة مرور الانسان 
بخبرة أو من خلال تكرار تلك الخبرة. 

من التعريف السابق نجد أن التعلم یتضمن : 

أولاً: لكي يحدث التعلم يحتاج الفرد إلى فترة زمنية قد تطول وقد تقصر حتى يحدث 
التغير . 

رالفترة الزمنية هي الفترة التي يمر بها الفرد في الخبرة؛ ولتوضيح ذلك يستدل على 
التعلم بمعرفة الفرق بين سلوك ما بعد المرور بالخبرة» وسلوك ما قبل الخبرة. فإذا كان 
هنالك فرق بين الائنین؛ أمكننا أن نستدتج حدوث التعلم. أما إذا لم يكن هناك فرق بين 
سلوك ما قبل الخبرة وما بعدهاء فنستطیع القول: إن الفرد لم يتعلم والشكل التالي يوضح 
مفهوم الزمن» والفرق بين سلوك ما قبل الخبرة وما بعدها. 


قبل الخبرة بعد الخبرة 


الطفل لا يستطيع القد | الطفل لا يستطيع العد | 
| قياس الخبرة ۳۹ 


قبل الخبرة ۱ بعد الخبرة 


ESTEE 
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ثانياً: لا بد أن يتجسد التعلم بشكل سلوك (رهو النشاط الذي يقوم به الفرد) أي أن 
التغيرات لا بد من أن نلحظها عن سلوك الفرد وليس على المظاهر الأخرىء كالمظاهر 
الجسمية أو العضلية أو العضوية؛ فالمقصود بالتغير هنا التغير فى السلوك be‏ كما 
نلاحظه بالعين 0 خرى» وكما وضح الشكل السابق نجد الاختلاف 
بسلوك العد لدی الطفل؛ حيث أ نه أصبح قادرا على العد بعد أن كان يفتقر إلى هذه 
القدرة . 

الثأ: ضرورة مرور الفرد بخبرة يمكنه أن يتعلم منها. وقد يكفي مروره بالخبرة مرة 
واحدة أو تکرار الخبرة نفسهاء ویقصد بالخبرة هنا موقف التعلم. 

إن عملية التعلم تحتم وجود موقف للتعلم یکون الفرد من خلاله نشطأًء سواء من 
الناحية الجسمية أو من الناحية العقلية؛ فوجود الفرد ووعیه لموقف التعلم مطلوبان حتی 
تتم عملية التعلم» فلا يمكن مثلاً أن يتعلم ما یقوله المعلم وهو یفکر بشيء آخر لا یتصل 
بموضوع الدرس؟. 
ثانياً ‏ قياس التعلم: 

ويقاس التعلم بوحدة الاداء» والأداء هو السلوك الظاهر الذي يتم قياسه لتحديد درجة 
التعلم . 

لذا يقاس التعلم بحساب أداء المتعلم قبل مروره بخبرة التعلم ثم حساب أداء المتعلم 
بعد مروره في خبرة التعلم ويرد الفرق في الأداء إلى ما حققه المتعلم من تعلم: وعلب 
cama E SOONG‏ لقو ak‏ لك 
سلوك الأفراد (اللقاني وزميله 1990 

فكر في وحدة قياس طول المستطیل » فکر في وحدة فیاس الاوزان. ۰۰ وبالمئل فإن 
للتعلم وحدة قياس الأداء (Performance)‏ . 

لذا فالفروق بين المتعلمين الذين يشتر کون في موقف التعلم؛ مي فروق في ANI‏ 
عدده أو مستواه: ضعيف الاتفاق؛ متوسط؛ أو متفق Nae‏ 

وحدد نشواتي (1985: ص274) عدداً من المحكات المستخدمة في مفهوم التعلم 
ا 
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* يُستدل على التعلم من خلال التغيرات التي تطرأ على السلوك وتكون ملاحظتها بطريقة 
غير مباشرة. 
i‏ يستدل على التعلم من خلال الأداء (Performance)‏ الذي يقوم به المتعلم . 
# التغيرات التي تطرأ على السلوك تكون نتيجة للتدريب أو الخبرة. 
* التغير في سلوك المتعلم يكاد يكون LE‏ ويستدعي ذلك استبعاد التغيرات gS‏ 
لعلنا نلاحظ أن عملية التعلم ترتكز على الأطراف الثلائة التي ذكرت في المقدمة والتي 
یحتاج إليها في أي عملية تعلم أو تعلیم أو تدریس : المنهج والطالب والمعلم. وأن لكل 
طرف دوراً معادلاً لدرر الطرف الآخر في تحقیق نتائج التعلم وهي تحقیق الاهداف 
النهائية التي وضعت له . 
ثالثاً ‏ العوامل الموثرة في التعلم: 
یختلف المتعلمون - صغاراً کانوا أم كباراً - في قدراتهم العقلية تبعاً لاختلافهم في 
درجة نضجهم ويختلفون في خبراتهم ومعارفهم وهذا بدوره يؤثر في استعداداتهم لعملية 
التعلم» وهم ليسوا سواء أيضا في ميولهم ودوافعهم نحو الخبرات التي يتعلمونها . 
ويقسم المربون وعلماء النفس العوامل المؤثرة في التعلم إلى الاختلاف في : 
1 - النضج. 


2 الاستعداد, 

3 الخبرات. 

4 . الدافعية. 

1 - الاختلاف في النضج: 


ويُقصد بالنضح بلوغ المتعلم مرحلة نمائية وعضوية تمکنه من استخدام أعضائه 
كالدماغ واللضان واليد والعين VY‏ فالطفل قبل بلوغه سن الخامسة یمسر عليه 
استعمال العضلات الدقبقة؛ فهو لا تستطيع الكتابة OY‏ التحكم بالأصابع لم يضل إلى 
(1) سامي ملحم؛ سيكولوجية التعلم والتعليم؛ دار المسیرة 2000: 174. 
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درجة من النضج تقدره على ذلك وكذلك فاننا لا نستطيع أن يقسم 16 + 3 مثلاء لاد 

قدرته العقلية لم تبلغ المستوى الذي يؤهله للقيام بهذه المهمة. ومن هنا فان عملية التعليم 

تحناج إلى توافر النضح العقلي والأدائي» وربما إلى النضح بمعناه الاجتماعي المبسط! 
ومع هذا فإن معظم المنظرين للتربية يرون أن السن التي يكون فيها التلميذ على أولى 

عتبات النضج هي سن السادسة» والتي هي سن قبول التلاميذ في المدارس . 

2 - الاختلاف في الاستعداد: 

والاستعداد هو توافر عوامل عقلية وجسمية وترپوية وانفعالية - شخصية - لدی المتعلم 
تجعله قادرا على فهم وتقبل والتفاعل مع الخبرات ومع الجو التعليمي فالاطفال PSV‏ 
ذكاء هم أكثر قدرة على التعلم من قليل الذكاءء والاطفال ذو العیون السليمة والاذان 
المرهفة. والالستة الخالية من A‏ اکثر استمداداً من غیرهم للبده في عملية التعلم كسا 
أن الاطنال الذين آتیحت لهم فرص الذهاب إلى الروضة. والذین تعوودا الا ختلاط 
بغیرهم من الصغار الکبار آکثر قدرة على التکیف مع الجو المدرسي: بما فيه من طلاب 
ومعلمين واداریین وعاملین لأنهم تلقوا خبرات ومعارف اجتماعية سابقة عملت على 
تکیفهم مع الجو الدراسي . 

Ll‏ الاطفال الخجولون والذین یرهبون من الجو الجدید فهم قادرون بالتأکید على 
التکیف مع الجو الجديد؛ بشيء من الصبر والحلم والوفاء من جانب المعلم . ومع ذلك 
فهم یکونون أقل حماساً وتفاعلاً مع أقرانهم التلامیذ ومع معلمیهم ومعلماتهم. 

لذا نان المعلم في الصف الاول مطالب بتنمية استعداد تلامیذه في مختلف مواد 
الدراسة. وقد روعي مثل هذا الأمر في تخصیص مرحلة لتهيئة التلاميذ وبخاصة في مواد 
اللغة والحساب والتربية الإسلامية والاجتماعية يقضون خلال الأسابيع الأربعة الأولى في 
التدرب على تنمية استعداداتهم المختلفة ضمن خطة مرسومة لذلك . 


الاختلاف في الخدرات: 
تعرف رمزية الغریب(۰ الخبرة على أنها: احتكاك الطفل مع الاشخاص والأشياء 


)1( التعلم؛ ص46. 
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الموجودة في البيئة المحيطة به» وتشمل أنواع العلاقات المختلفة بين الفرد وبیثته من 
أفعال وأقوال وأفكار وانفعالات وعلاقات اجتماعية . . . إلخ عمف تيه القرة 
استجابة شاملة لعناصر هذا التفاعل . فالخبرة إذن مرادفة للتعلم بمعناه العام» ويلاحظ أن 
الموقف الخبري يحدد الاتجاه الذي تأخذه الخبرة المكتسبة» لذلك كان القول بأن التربية 
الحقة gb‏ عن طريق اللخبرة» لا يعني أن كل خبرة يمكن أن تكون ذات قيمة تربوية OY‏ 
عفن الخبرات قد تكون: معرفلة ۳ . . منها ذلك النوع من الخبرة الذي يعوق التقدم 

Suen,‏ لأنه يقلل من حساسية الفرد للاستجابة لمنبهات الوسط كما يحدث في حالة 
الخبرة المكتسبة تحت ضغط التهديد والعقاب. . 

وتبحث التربية في وسيلة لإكساب التلاميذ نوعاً خاصاً من الخبرة يضمن ع أطوار pel‏ 
واستمراره؛ ویمکننا أن نقول إن الخبرة ذات القيمة التربوية هي التي تکسب صاحبها أو 
تعلمه كيف يتكيف للوسط المحيط تكيفاً سليماً يجنبه اعتلال الصحة النفسية والجسمية 
والتي تساعده على تكامل شخصيته وأن تجعل منه شخصاً سعيداً منتجا محبا للمجتيع 
الذي يعيش فيه . 

الاختلاف في الدافعية: 

بقصد بالدافع بأنه اتکوین فرضي يُستدل عليه من سلوك الكائن» وبالتالي يُستخدم 
مفهوم الدافعية لتحديد انجاه السلوك وشدته» وعليه فان كل واحد منا يكون على رعي 
بمختلف دوافعه (Motives)‏ , 

لقد تحدث العلماء عن الدافعية وقدموا تعريفات عديدة لهاء مع الأخذ بعين الاعتبار 
أن مفهوم الدافع يرادف مفهوم الدافعية وان Ys‏ منهما يعبر عن الملامح الأساسية 
للسلوك المدفوع فالدافعية أو الدافع : 
حالة استثارة وتوتر داخلي يثير السلوك ويدفعه إلى تحقيق هدف معين . 
8 عملية يتم بمقتضاها إثارة نشاط الكائن الحي وتنظيمه وتوجیهه إلى هدف معين . 
- عامل دافعي انفعالي يعمل على ترجيه سلوك الكائن الحي إلى تحقيق هدف معين. 
= استعداد الکائن لبذل أقصى جهد لدیه من أجل تحقیق هدف معين . ۱ 

ملامح هامة للسلوك المدفوع يمكن تحديدها على النحو التالي : 
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# تعبثة الطاقة Energizing‏ أو التنشيط الدافعي Motivation Activation‏ وتشير إلى 
حالة الاستعداد لإصدار السلوك وما يرتبط به من يقظة وتوتر ple‏ 

* تنظيم السلوك وتوجيهه Directing‏ إلى هدف محدد» فبعد وصول الكائن إلى حالة 
تعبئة الطاقة أو التنشيط الدانعي؛ يتجه بسلوکه إلى هدفه المحدد الذي يشبه حاجته 
Need‏ . 

* تتناسب قوة الدافع المثار مع مقدار الطاقة النانجة عنه : فالإنسان الذي استمر Lathe‏ 
لمدة يوم كامل يكافح بقوة لإشباع حاجته من الطعام. مقارنة بإنسان آخر تناول الطعام 
ملل فترة وجيرة. 

# تستمر الطاقة المعبأة لتحقيق الهدف حتى يصل الكائن الحي إليه. 

* القابلية لتغيير مسار الهدف : يستمر الكائن الحي في بذل جهوده من أجل تحقيق هدفه 
وخفض توتره المرتبط بالدافع سواء أكان هذا الدافع فيزيولوجياً كالجوع والعطش أر 
نفسياً كالإنجاز والسيطرة إلا أنه یمکنه تغيير مسار هدفه نحو هدف آخر إذا شعر أن 
تحقيق هدفه الأول يبدو مستحيلاً أو صعب المنال. 
بعض المفاهيم المتعلقة بمفهوم الدافعية : 
أشار العلماء إلى عدد من المفاهيم التي ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالدافع وهي : 

اولا: المحاجة Need‏ 
تمثل الحاجة نقطة البداية لاثارة دافعية الکائن الحي؛ وتحفز طاقاته وتدفعه في الانجاه 

الذي يحقق إشباعها. فالحاجة تعني : 

5 الشعور بنقص شيء معين إذا وجد تحقق الاشباع . 

- حالة خاصة من مفهوم التوتر النفسي . 

- شمور الكائن الحي بالافتقار لشيء معين 

Drive الحافز‎ Ut 


والحوافز تعني في الغالب المثيرات الداخلة ere‏ العضوية باللشاط eee‏ 
الحی مستمداً للقيام باستجابات خاصة. نحو موضوع معين في البيثة الخارجيةء أو البعد 
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عن موضوء معین؛ ويشعر الكائن بها مثل: إحساسك بالضيق أو التوتر» أو الألم عند 
الجوع والعطش والبرودة والسخولة. 

۰ ومفهرم الحافز أتل عمومية من مفهرم الدافع بحيث يندرج تحته» Oly‏ مفهرم 
الدافع يُستخدم للاشارة إلى فثتي الدوافع الفيزيولوجية والسیکولوجیة خذ مثلا دافع 
الجوع إنه فيزيولوجي المنشأ. ودافع الانجاز وهو سيكولوجي المنشأء آما مفهوم الحانز 
فیشیر إلى الدوافع السیکولوجية العبدا. 
"با : الباعث Incentive‏ ۱ 

وهو الموضوع الذي يهدف إليه الکائن الحي ويوجه استجابانه سوای اتجاهه أو بعيداً 
عنه ومن شأنها أن تعمل على إزالة حالة الضيق والتوتر التي يشعر بها. ومن الامثلة على 
:لك : الطعام مقابل حافز الجوع . والماء يقايل حافز العطش(. 

آثر الداقعية في التعلم 
من خلال ما ورد من تعريفات للدوافع باعتبارها مثيرات داخلية ومستمرة لسلوك 
الانسان نحو هدف محدد؛ فان بمقدورنا كمعلمين أن نستثمر هذه الحالات - الدوافع ‏ 
عند المتعلمین؛ بحيث نوجههم إلى مواقف تعليمية مخططة كي يقبلوا عليهاء مدفوعين 
بنشاط» وأن نعمل على استمرار هذا النشاط حتى تتم عملية التعلم ضمن خطة تشمل ما 
بلي : | 
1 - تحديد الأهداف المراد تعليمها بدقة وهذا يتضمن الهدف والمحتوی وطرائق تناول 
الهدف والإجراءات التعلیم. والوسائل اللازمة» وطرائق تقويم كل هدف. 

2 - اسطارة دو افع التلاميذ نحو تح : أهداف isu‏ 

3 - الإبقاء على التفاعل بين التلاميذ والمعلم ‏ ما أمكن .. طيلة الفترة الزمنية المحددة 
للتعلم - الحصة أو الحصتین -. ۱ ۱ 

4 - التاکد من حدوث التعلم» تقویم الاهداف تقويماً دقيقاً. وهذا يعني أن یدرس 
المعلم المادة التي يريد تعليمهاء ویقسم موضوعه أو درسه إلى أجزاء تترابط 


(1) سامي محمد ملحم؛ سیکولوجية التعلم والتعليم دار المسيرة 2000: 174 
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وتتكامل متدرجة في بنائها المنطقي» تبنى فیها الخبرة اللاحقة على ما سبقها من 
خبرات؛ ويحدد أهدافه المعرفية والأدائية والقيمية» ویصطنم من الوسائل ما يراه 
مناسباً لتحقيق أهدافه ويحدد الادوار التي سيقوم بها التلاميذ من أجل الاستئثار 
باهتمامهم؛ وينوع من إجراءاته بهدف الإبقاء على استمرارية الاهتمام والانتباه أثناء 
عملية التعليم. وإشعارهم بأن التعلم شركة , بين المعلم والتلميذ» وليس حکرا على 
المعلم وحده. 


رابعاً ‏ دور الطفل - المتعلم - في عملية التعلم: 

إن آولی الحقائق التي تُذكر في هذا المجال أن الاطفال مختلفون في آمور عدة : فهم 
بختلفون في آعمارهم؛ وفي طرق تربیتهم في البیت» ففیهم من يعيش في ظل أسرة نتمتع 
بالهدوء والتعارن والتعاطف والود؛ رفيهم من يحيا في أسرة لا تتصف بأي وصف مما 
«SS‏ وفیهم القلق والشارد الذهن والخائف ونيهم المطمتن الهادی : وفیهم من تعود على 
الاجواء الاجتماعية التي یتجمع فیها العدید من الاطفال والکبار - کمن آدخلوا دور 
الحضانة والروضة ت. وفيهم من يتمتع بقدرات عقلية عالية أو متوسطة أو ضعيفة وليهم 
من يتمتع بصحة جسدية حسنة وفيهم غير ذلك . 

وبناءٌ على وجود هذا الكم من صور الاختلاف أعني الفروق الفردية في القدرات 
العقلية والجسمية ‏ الصحية - والفروق الفردية في الاستعداد لعملية التعلم إن في 
الخبرات التربوية المكتسبة من البيت والبيئة. أو في التكوين العاطفي النفسي الذي هو 
نتاج الورائة والبيثة معاً. بناء على كل ذلك فان النظرة إلى المتعلمين يجب ألا تعجه إلى 
اعتبارهم شيثاً واحداً» وإنما عرالم تتشابه في كثير وتفترق في معطيات (AS‏ 

وانطلاقاً من هذه الفروق والاختلافات بين الأطفال المتعلمين؛ فان عملية التعلم 
تقتضي أن يُنظر إلى أن دور الطفل في تحقيق التحصيل في الموقف التعليمي يتوقف على 
عوامل منها: 

أولاً: .استعداداته العقلية المختلفة, ودرجة نضج هذه الاستعدادات» إذ لیس هناك شك 
في أن التلميذ ذا الاستعداد العقلي الكبير يكون أسرع في تحصيله وأعلى مستوى من تلميذ ٠:‏ 
مستواه العقلي متوسط أو أقل من المتوسط ا ا ا 
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اتساق الخبرات المتعلمة مع مستوى نضج التلاميذ في كل مرحلة؛ ولذلك تهتم المدرسة 
الحديغة » OL‏ تتفق الخبرات المراد تعلمها مع مستوى النضج : فلا تكون من الصعوية 
بحيث تشعرهم بمرارة الخيبة والاحباط؛ ولا من السهولة بحيث تعودهم على التهاون 
والاستهتار. 

كذلك يؤثر نوع الاستعداد العقلي عند التلميذ على تحصيله الدراسي في مراحل التعليم 
المختلفة» ففي المر احل الأولى ‏ الابتدائية - يغلب على هذا الاستعداد الصبغة العامة 
قليلة التمايز أو التفاضل والتي يُطلق عليها الذكاء العام؛ ولذلك نجد أن التحصيل يكاد 
يكون متعادلاً تقريباً في مختلف المواد فلا يبدي تلميذ تفواً ملحوظاً في اللغة» وضعفاً 
كبيراً في الحساب؛ oY‏ القدرات الخاصة التي لا تسبب زيادة التمايز بين التلاميذ تکون 
في حالة كمون ولا تنفتح LLG‏ إلا في نهاية المرحلة الإعدادية . 


ثانياً: يترقف تحصبل المتعلم على استعداداته المزاجية» وعلى ما يثيره الموتف 
على إثارة دوافع التلاميذ وميولهم؛ كلما كان حماسهم كنات الخبرات المختلفة أكبر: 
وکلما كان إصرارهم على بلوغ الهدف أعظم؛ هذا فضلا عن إقبالهم على التحصيل دون 
کال أو ملل في سهولة ويسر لا تتوفر في غياب هذه الدوافع . 

كذلك يؤثر ل 0 E‏ التأثير 
اليأس والتكاسل» وقد يكرن oi‏ دافعاً 7 الآخر على استمرار النجاح » re‏ 
الفشل لا يزيدهم إلا تصميماً على النجاح . 


ثالثاً: ولتكامل شخصية المتعلم وشعوره بالامن أثر إيجابي كبير على التحصيل» ما إذا 
كان الطفل قد مر به من الظروف ما جعله يشعر بعدم الأمن وفقدان الثقة بالنفس فإنه 
یصبح عاجزاً عن التحصيل المطلوب خصوصاً إذا صبغت عدم الثقة بالنفس ‏ كما هي 
العادة - بالقلق والخوف الذي يقلل من قدرة التلميذ على المثابرة وترکیز الانتباه في أي 
عمل بقوم به . ۱ 
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فاذا أضفنا إلى ذلك أن للصحة العامة أثراً على تحصيله الدراسي خصوصاً إذا كان سوء 
الصحة يدعره إلى كثرة التفیب عن المدرسة» أمكتنا أن نتبين أثر العوامل الشخصية أو 
الذاتية على التحصیل(, 

إن دور المتعلم في عملية التعلم ونجاحه فيهاء مرتبط بشکل وثيق بأطراف عملية 
التعلم والتعلیم وبالطالب نفسه؛ وبالمعلم الذي يلاحظ أداء التلمیذ وصحته الجسيمة 
والنفسية؛ ویتابع أداءه ومدی قدرته على التفاعل والاستفادة من الخبرات التعليمية 
والتربوية التي يهيؤها المعلم في المدرسة من خلال المنهج المرسوم لكل مادة من المواد 
التعليمية المختلفة التي یتعلمها التلاميذ في جمیع مراحل الدراسة؛ والتي تتكامل جهرد 
جمیم العاملین في المدرسة أو المؤسسة التعليمية لتحقیقها: المعلمون والمرشدون 
ومدیرو المدارس والمشرفون المقیمون. 

ولعل دور الاسرة المتعلمة: الاب والأم والإخوان والاخوات وغیرهم» لا بقل أهيمة 
عن دور المعلم والمدرسة في مجال تهيثة المناخات المناسبة - المادية والنفسية - 
للمتعلم» كي يكون تعلمه فعالاً وناجحا؛ عن طریق تظافر الجهرد بين الطفل المتعلم 
والمدرسة والأسرة في تحقیق آهداف عملية التعلم والتعلیم . 
خامساً - دور المعلم / المعلمة في عملية التعلم: 

لا نجاوز الصواب كثيراً عندما نقرر أن دور المعلم هو من آهم الأدوار في عملية 
التعلم» ولعل هذا الفرض مبني على تصور نلخصه في المقولة التالية : لو هيء لمعلم غير 
كفء» جاهل في طبيعة المادة التي سيعلمهاء ضیق الصدر» عجول لجوج: غير عارف 
باسالیب وطرائق تدریس المادة» لا یعرف من اسالیب التقویم غير التعنیف» لو هيء لهذا 
المعلم أفضل التلامیذ وأفضل المناهج التربوية» هل ینجح في تحقیق آهداف العملية 
التربوية لدی هؤلاء التلامیذ؟ إن الجواب AK‏ یکون كلا إنه غير قادر على النجاح بالقيام 
بالمهمة | ۱ 
pal Uf‏ الأدوار التي یمکن أن یقوم بها المعلم الجيد في عملية التعلم والتعلیم فهي : 


)1( رمزية الغريب» التعلم» مکتبة الانجلو المصرية؛ 1990: 19. 
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القدرة على فهم «أهداف التربية ومعناها؛ الذي نهم فلسفة التربية فهماً صحیحا 
وأصبح يعرف بوضوح الأهداف التي يسعى إلى نحقيقهاء وأي نوع من النشء يريد 


تربيته . 


تقديم المادة الدراسية لتلاميذ بطريقة نتفق مع استعداداتهم وقدراتهم حتى يفيد كل 
منهم من عملية التعلم بالقدر الذي تؤهله له هذه الاستعدادات . 


القدرة على معرفة مستويات النضوج العقلي والاجتماعي للتلاميذ في كل مرحلةء 
من مراحل العمر؛ وتكييف طريقته لتتسق مع هذه المستويات» فيبدأ معهم في 
الوفت المناسب وبالطريقة المناسبة فلا يقدم لهم خىرات من الصعوبة بمکان 
لدرجة تشعرهم بالإحباط والفشل» وتثبط هممهم تنقص من مستوى طموحهم. 
ولا من السهولة بحیث بعودهم على الاستهتار والملل من النشاط المدرسي 
ويعرف أن هناك فروقاً فردية بين التلامیذ لا بد من أخذها بعين الاعتبار حتی يفيد 
العبقري والضعيف والموسط منها 

أن يكون تادراً على نهم ديناميكية ‏ حيوية ‏ مجتمع الفصل الواحد ومجتمع 
المدرسة كلها حتى يفيد من العلاقات الاجتماعية الموجبة في تعليم التلاميذوزيادة 
تحصيلهم من جهة» وفي تعويدهم على طريقة الحياة التي يرجوها المجتمع الكبيرة 
ويتطلبها من آبنائه من جهة أخرى؛ وذلك لا عن طريق تلقين مبادئ الجماعت 
ولكن عن طريق الممارسة الفعلية لأنواع النشاط المطلوب حتى إذا حرج التلميذ 
إلى معترك الحياة سهل نعمیم ما تعلم في المدرسة إلى مواقف الحياة وخارجها . 
القدرة على معاملة كل تلميذ على أنه وحدة فريدة دون أن يجد في ذلك عبثاً أو 
مضايقة» لأنه يعتقد أن لكل تلمیذ استعداداته العقلية والمزاجية وظروفه وخبراته في 


| بيئة معيئة جعلت مله شخصية معيئة وعلمته أنماطاً خاصة من السلوك والاستجابات 


~ 6 


لمختلف المواقف التعليمية. 

القدرة على فهم واستیعاب دوافع السلوك المعتّدة وأثر البيئة والخيرة الشخصه 
على هذه الدوافع؛ ومعرفة أن اختلاف دوافع التلامیذ في الفصل الواحد کبيرة 
cha‏ ولذا كان تقاربهم في القدرة العقلية لا يعني حتماً تقدمهم في التحصیل بنفس 
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الحا راح ري له ho‏ ار بيني ويد وار 
aly JG eae‏ یسعی EY Lisle‏ درا ala‏ یمختلف الطرق» حت 

يضمن نقدمهم واستمرار نشاطهم حتی یتحقق الهدف فإذا تعثر أحدهم ۳ 7 
عامله بعطف وصبر وحاول معرفة أسباب هذا التعثرء وأخذ في مراجعة طریقته مع 
الکنید وتغییرها فربمأ 7 تنجح الطريقة يقة الجديدة في ابارة دوافعه الی التحصيل . 

Ty‏ اتلم عمليةتدريجية» أ اتلم نب تاج لی وفت» کل ل بف 
من المدرسة في تنمية معلوماته واکتساب انماط جديدة فى السلوك تست 
ولكن كل هذه محتاجة إلى وقت GE‏ طولاً وقصراً باعتلاف ظروف كل تلمیذ. إذ 8 
إنه على الرغم من تهيئة المدرسة للجو المناسب لاتحصیل نان التلميذ قد یتعر ضر 
وغيرها من الظروف. لهذا كان على ا pas oh‏ عن لري 
المتأخرين ند ليل على اعترافه ob‏ تكامل خبرات التلاميذ وتقدمهم تحتاج إلى 


الرقت . 

القدرة على تقویم تلامیذه تفویماً صحيحاً بعیداً عن التحیز لبعضهم دون الاحر . 
ومعاملتهم جمیعاً على قدم الساوات حتی لا تتوتر العلاقة بینه وبين بعضهم : ادا 
شعر بظلم أحاق به» أو بتفضیل زمیل - دونما حق - له علیه. 

أن يكون Ll‏ على ما يعرف عن تلامیذه من معلومات رأخبار تخصهم وعائلاتهم 
حتى يكون موضع ثقتهم ومحط آسرارهم؛ يلجأون إليه للنصيحة والاسترشاد 
وذلك يعمل على تحسين صحتهم النفسية؛ وتخليصهم من الخوف والقلق اللذين 
يعرقلان تحصيلهم ويقللان من قدرتهم على تركيز الانتباه في الفصل المدرسی () 


سادساً ‏ دور المنهج في عملية التعلم: 
عندما عرفنا المنهج» وصفناه بأنه جميع الخبرات (النشاطات والممارسات) المخططة 


)1( رمزية الغريب» التعلم؛ سابق 24. 
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التي تهینها المدرسة لمساعدة الطلبة على بلوغ أقصى النتاجات التعليمية التي تستطيم 
قدراتهم بلوغها. 
ریجمل (توفيق مرعي وزميله؛ المناهج التريوية الحديثة؛ دار المسيرة» عمان 2001) 

آدوار المنهج الحدیث - المبادی والمزايا - في التالي : 

58 التعليم الجيد یقوم على مساعدة المتعلم على التعلم من خلال توفیر الشروط 
والظروف الملائمة لذلك وليس من خلال التعليم أو التلقين المباشر . 

2 التعليم الجيد يدف إلى مساعدة المتعلمين على بلوغ الأهداف التربوية المراد 
تحقيفهاء وأن يرتفع إلى غاية قدراتهم واستعداداتهم وإلى مستوى توفعاتهم مع 
الأخل بعين الاعتبار ما بينهم من اختلافات وفروق فردية . 

3 - القيمة الحقيقية للمعلومات التي بدرسها الطلبة؛ والمهارات التي يكتسبونها تترقف 
على مدى استخدامهم لها وإفادتهم منها في المواقف الحياتية المختلفة . 

4 - يراعي المنهج ميول الطلبة واتجاهاتهم وحاجاتهم ومشكلاتهم وفدرانهم 
واستعداداتهم ويساعدهم على النمو المتكامل وعلى إحداث تغييرات في سلوكهم 
في الاتجاه المرغرب. 

5 - يطالب المنهج المعلم أن ينوع في طرق التدريس» ويختار أكثرها ملاءمة 
للمتعلمین؛ والذي توجد بينهم فروق في القدرات. 00 

6 - ويطالبه أن يستخدم الوسائل التعليمية المتنوعة والمناسبة OF‏ من OLE‏ ذلك أن 
یجعل التعلیم محسوساً وأكثر ثباتاً. ۱ 

| تمثل المادة جزءاً من المنهج ويُنظر إليها على أنها وسائل وعمليات لتعديل سلوك 
المتعلم وتقويمه من خلال الخبرات التي تضمنها. 

8 - يهتم المنهج الحديث بتنسيق العلاقة بين المدرسة والأسرة من خلال مجالس الآباء 

والمعلمين والزيارات المتبادلة بين المعلمين وأولياء الامور والاستفادة من خبرات 
بعض المختصين منهم؟. 
. . يضاف إلى ما تقدم أن المنهج يبني الخبرات التعليمية بناء rey‏ 

oy,‏ المتعلم حيث يبدأ بالخبرات السهاة والبسيطة ثم يراكم عليها خبرات جديدة 


ص 
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أكثر صعوبة» حتى يصل إلى أصعبهاء Lele‏ المستوى العقلي والإدراكي للمتعلم 

0 كما يراعي المنهج المستويات العقلية والعمرية لفئات الطلاب من 6 18 سئة» 
بحيث تراعي المواد التي تختار لكل مرحلة عمرية أن تتناسب المعلومات والأئشطة 
- الخبرات ‏ مع قدرات الفئة العمرية العامف كما تراعي التمايز والاختلاف في 
القدرات - الفروق الفردية ‏ بين التلاميذ في الفئة العمرية الواحدة. 

۱ - والمناهج الحديثة توضح دور المتعلم في عملية التعلم» وهذا من شأنه أن Jaa,‏ 
طافاته ویمنحه ثقة غير محدودة على إظهار هذه الطاقات في مختلف مواد الدراسة 
التي LG‏ 
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الفصل الثاني 
التدر Instruction ıd‏ 


آولا - مفهومه: 

یعتبره (یوسف قطامي رزمیلاه تصمیم التدریس 15) نشاطاً متواصلاً بهدف إلى إثارة 
التعلم وتسهیل مهمة تحقيقه؛ ویتضمن سلوك التدریس مجموعة من الأفعال التواصلية 
والترارات التي يتم استخلالها وتوظیفها بكيفية مقصودة من المدرس الذي يعمل كوسيط 
في إطار موقف تربوي - تعليمي - ویفترض التربویون أن التدریس علم یمکن أن یکون 
دراسة عملية بطرائق ی ene‏ 
الطلبة بغية تحقيق آهداف منشودة. 


وعليه يمكن تعريف التدريس بأنه عملية تفاعلية من العلاقات Relationships‏ والبيئة 
Environment‏ راستجابة المتعلم Response‏ 67 والتی له دور جزئی فب ۰ ويجب 


أن يتم الحکم علیها في التحلیل النهائي من خلال نتانجها وهي تعلم المتعلم. 
- العلاقات القائمة بين طلبة الصف والمدرس, ' 
pen‏ والبيئة بما تضمه من عوامل وظروف مادیة. ۱ 
- الاداءات التي يظهرها المتعلم كنتاج لمجموعة العوامل. ' 
كما أن التدريس عملية متعمدة لتشكيل بيئة التعلم بصورة تمكنه من تعلم ممارسة 
سلوك محدد أو الاشتراك فى سلوك معین» وذلك وفق شروط محددة؛ أو كاستجابة 
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لظروف محددة (كوجك 1977: 20) وتقصد كوجك بتحديد شروط محددة: مجموعة 
المتطلبات التي ينبغي توافرها في الموقف لكي يحدث التعلم المنشود . 

ويلاحظ أن الموضوع الأساسي للتدريس هو دراسة الظروف المحيطة بمواقف التعلم 
ومختلف الشروط التي توضع أمام الطالب لتسهيل ظهور التمثيلات ‏ العروض - 
(Representations)‏ الذهنية لديه» وتوظيفها أو إبعادها أو وضعها موضع تخییر ومراجعة 
لابداع تصورات وتمثيلات جديدة. 

وهناك حلط بين التدريس والتعليم إذ ترى/ كوجك أن التعليم علم لأنه عملية مخططة 
تسیر وفق أصول وقواعد مدروسة؛ إذ يمكن تدريس هذه القواعد والاصول بما تتضمنه 
من مهارات أساسية. . . لاحظ أنها استخدمت كلمة التدريس لتوضيح التعليم وأن ما 
وضحته يمكن أن يكون علم التدريس وليس علم التعليم. 

إن التدريس مجموعة من الأحداث المتتالية التي تسیر وفق أزمان محددة لما يتم تنفيذه 
من أنشطة وما يجريه الطلبة من أداءات» وأن التدريس يضم مجموعة من الأحداث 
البخارجية التي صممت من أجل دعم العمليات الداخلية للتعلم . 

إن علم التدریس علم محتویات التدریس وطرائقه» واعتماداً على ذلك آمکن القول إن 
علم التدريس یتضمن ما يأئي : 
1[ محتوی التعلیم . 
2 - الطالب أثناء حدوث التعلم . 
۹ المساعدة التي يؤديها المعلم لتسهيل التعلم والتحصیل . 
4 . المدرسة کمجال حيوي. 

بقترح (محمد الدريح) تفصیلاً ادق لعلم التدریس إذ یفترض أنه دراسة لمحتویات 
التدریس وطرائقه ونقنياته ولاشکال تنظیم مواقف التعلیم التي يخضع لها الطالب» دراسة 
تستهدف صياغة نماذج ونظريات تطبيقية معيارية تقصد بلوغ الأهداف المرجوة سواه على 
المستوی الذهني أو الانفعالي أو الحس حرکي . ۱ 

ریمکن القول إن التشاط التدريسي نشاط تواصلي بين الطالب والمدرس لتحصیل 
خبرات معرفية واتجاهات وقيم وعادات» ويتم ذلك عادة في سياق المدرسة المتضملة 
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سلسلة من المواقف والظروف والأحداث التي تشترطها عملية التدريس» وتدور محتويات 
التواصل بين المدرس والطالب حول مجموعة من الأسئلة: 
ماذأ يدرس 
ہہ کیف يدرس 
هتى يدرس 

ويبحث علم التدريس التفاعل بين المعلم والطالب والمحتوى الدراسي» ويهدف إلى 
إنشاء معايير للتطبیق» ومعايير فعالة من أجل تفسير وتخطيط وتنظيم نشاط لكل من 
المدرس والطالب. على أن تخطيط التدريس» وتنظيمه كنشاط يمر في مراحل ثلاث : 
1 التخطيط والإعداد رصياغة الأهداف. 
Las - 2‏ وتطبيق ما تم تخطیطه استناداً إلى تقنيات ووسائل تربوية. 


3 - التقويم التكويني والشامل والتغذية الراجعت والحكم على فاعلية النشاط 
التدريسي: 


ثانياً ‏ العلاقة بين التدريس والتعليم 
يرى (جاليه وبرجز) أن الهدف من التدريس هو دعم عملية التعلم إذ ينبغي أن تضمن 
أحداث التدريس علاقة مناسبة وثيقة عما يحدث داخل المتعلم» عند حدوث التعلم لذلك 
ea‏ ی ل اس 0 
عمليات التعلم لدى الطلبة . 

ويفترض كبج وبرلايئر Gage & Berliner‏ أن نظرية التدريس أعم من نظرية التعلم إذ إن 
نظرية التعلم تعالج الطرائق والأساليب التي يتعلم من خلالها الطالب. في حين تعالج 
نظريات التدريس الطريق التي يستخدمها المدرس ليحدث التغيير أو التعديل في سلوکه: 
ا ل ee‏ ۱ 
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للشروط البيثية التي يحدث ضمنها تعلم العضوية (إنساناً وحيواثاً) ولا تُعطي وصفاً 
تفصيلياً واضحاً عن كيفية حدوث التعلم داخل المتعلم وهذا ما نادى به (جانییه) في 
کتابه اشروط التعلي؛ 1999 OY Gane,‏ تصميم التعلم وفق شروط محددة ومضبوطة 
لتحمّيق المقدرات Capabilities‏ التي تم التخطبط لهاء إنما يهدف لإحدائها تغييرات 
مرغوبة في Jol‏ التعلم . 

ويرجع الاهتمام والتركيز في معالجة العلاقة بين التعلم والتدريس إلى افتراض بعض 
التربويين أن نظريات التعلم أرسع وأهم وأكثر تطوراً من نظريات التدريس» 28 
تعتمد اعتماداً کبیراً على نظريات التعلم التي تشير إلى أن التعلم يحدث عند العضويات 
الحيوانية؛ كما يحدث عند العضويات البشرية بوجود مدرسين أو عدم وجودهم وتجيب 
نظرية التدريس كما يرى كبح وبيرلايئر عن الأسئلة التالية : 
- كيف يسلك المدرسون داحل غرفة التدریس؟ 
- لماذا يسلك المدرسون داحل غرفة الصف بهذه الطريقة؟ 
- ما أثر سلوك المدرسين على سلوك الطلبة؟ 

ويرون أن معالجة هذه الأس.مة - والإجابة عنها تكون فهماً انظرية التدريس التي تفسر 
أحداث عملية التدريس وسلوكيات كل من المدرسين أثناء تنفيذ عملية التدريس لتحقيق 
أهداف مرغوبة» وتفسر كذلك أحداث التعلم وشروطهاء وما يحدث ضمن المتعلم أثناء 
وجوده في تلك المواقف والأحداث والشروط؛ irene‏ تكسي رضي ره 
الطلبة؛ والتتبو بسلوکهم في مواقف التعلم. ۱ 

وعند (كوجك 1977( فان العلاقة بين التدريس والتعلم كالعلاقة بين ما تهدف إليه 
عملية التدريس وهو تحقيق التعلیم بما بتضمنه من تغيير وتعديل في سلوك المتعلم؛ 
ومقياس الحكم على التعلم والذي تم تحدیده فيما سبق بالأداء «Performance‏ كدلالة 
على.حدوث التعلم؛ وفي مجال آخر أن التدريس مرآة تعكس ظاهرة التعلم؛ لأنه یعکس 
بوضوح الطرق التي استعملها المدرس في التعلم. ۱ 

إن حدرث التعلم معيار (مقياس) يدل على نجاح المدرس في الآثار التي ترکها 
المدرس على خبرات التلاميذ وميزاتهم الشخصية . 
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ثالثاً - عملية التدريس: 

بما أن هدف التدريس هو مساعدة المتعلم على التعلم؛ فمن المفيد أن يكون لدى 
المدرسين فكرة واضحة عن كيف يتعلم الناس . وما تتضمنه العملية التعليمية التي تأخذ 
مكانها بداخل المتعلم؛ ولا يمكن ملاحظتها بشكل مباشر. ولا يوجد هناك اتفاق عام 
حول تفاصیلها فيمكن أن تؤدي التجارب المختلفة إلى نتائج مختلفة . وهذا صحيح 
خاصة في أنواع التعلم المختلفة التي ناخذ مكائها في برامج التعليم الرسمي 

وقد يسهم ما تم توضيحه حتى OW‏ في التمييز بين عملية التعلم وعملية التدريس في 
تفسير العملية التدريسية التي هي أشمل وأعم من عمليتي التعلم والتدريس» إذ يتبين عما 
سبق أن عملية التعلم تعنی بالأسلوب والطريقة التي ُدرك بها المتعلم موضوعاً ماء 
ويتفاعل معه ويستدخله ويتمثله» ويتم على أثرها معالجة المعلومات والاتجاهات بما 
يتوافر لديه س استعدادات وقدرات واستراتيجيات وعمليات ذهنية, 

ومع أن الاتجاه السلوكي بركز على التغييرات الظاهرة رالأداء الظاهر الذي يمكن 
ملاحظته وقياسه بدرجات الادای فإن جانيه ومن یتبنی الاتجاه المعرفى Cognitive‏ 
Approach‏ يهتمون بعمليات الفرد الذهنية وكيفية تفعيلهاء إذ أنهم يهتمون بطرائق تشغيل 
العملية العقلية بالمعلرمات وإعادة بنائها في أنماط ذات معنى . 

ویحدد التأثير المقصود بأنه هو الذي يعمل على إحداث تغييرات في الآخرء بفضل 
وسائل تصورية معقولة اي Thala‏ اي نجعل من الا والأحداث ذات مغزی بالنسية 
للافر اد . 
" ویری کل من دانکان وبیدل 1974 Dunkin & Biddle‏ أن العملية التدريسية نشاط 
يتضمن المراحل الآتية : | 
- مرحلة تخطيطية تنظيمية» يتم فيها تحديد الأهداف العامة والخاصة والوسائل 


والإجراءات . 
- مرحلة التدحل وتتضمن الاستراتيجياث التعليمية والتدريسية ودور كل من الطالب 
والمعلم والأساليب التقنية . 


= مرحلة نحل یل رسائل وأدوات القیاس؛ تیاس النتائج aca,‏ : 
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- مرحلة التقويم وما يترتب عليها من تغذية راجعة» تزود المعلم بمدى تحقيق 
الاهداف» ومدى ملاحظة الإجراءات والأساليب والأنشطة؛ ومدى ملاءمة الأسئلة 
التي نظمتها أدوات التعلم؛ وما يترتب على ذلك من تعديل أو تغيير الخطط من أجل 
الدروس اللاحقة(. 
رابعاً - عناصر عملية التدريس 
تتشکل هذه العملية من أربعة pole‏ تتفاعل وتتبادل التأثیر ومنها ما هو بشري یتعلق 
بالمعلم والمتعلم ومنها ما هو مادي ومعنوي مثل المحتوی التعليمي» ومنها ما يتعلق 
بالجو المادي بغرفة الصف کالاتساع والضیق؛ وحسن الاضاءة؛ وتوافر المقاعد المريحة 
وغيرهاء وتتمثل هذه العناصر الأربعة فیما يلي : 


gee]‏ آعماس امرس 


صفته الشخصية 


_ حصائصه الحضارية 


اق قور الال ف تافل تاکن ورات ا 
1 ب في |- ab‏ ۲ 3 


- طريقته في التعامل 


Lael‏ - آدوار المدرس: 


للمدرس آدوار متعددة ومتخيرة» وهذا يعني ضرورة اتصاف المعلم بالمرونة وعدم 
الثبات عند حد أو نقطةء رهذه المرونة متأتبة من تغير وتطور المعرفة» ومن طبيعة الطلبة 


(1) المصدر نفسه: 28. 
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الذین تختلف قدراتهم واستعداداتهم وميولهم وإقبالهم على دراسة محتوى معين ` وعدم 
حماسهم الكافي لغیره؛ ولکن آهم دور للمدرس هو أنه ایوسف تطامي وزمیلاه» تصمیم 
التدریس» صاحب القرار في الصف والانشطة الصفية؛ وإليك شكل بوضح خطوات اتخاذ 
القرار: 


صياغة المشكلة وتحديدها 


جمع البيانات وتحليل المشكلة موضوع المعالجة 


تحديد الأهداف والنواتج التعليمية 
البحث عن البدائل المختلفة لسائیب تحقيق الأهداف 


دراسة خصائص البدائل المتوفرة والمقارنة بين مزاياها وإمكاناتها في ضوء الاهداف 


ES 
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يلاحظ أن الشكل يسير وفق خطوات عملية ومتسلسلة ومتتابعة ومتدرجة ومنتظمت 
وقد قصد بصياغة المشكلة وتحديدهاء المشكلة التي يتبناها المعلم أثناء إدارته للتعلم 
الصفي. وأثناء ممارسته عملية التدربس» بهدف جعلها عملية ذات كفاية عالية» فالموقف 
التعليمي وخبرات المواد الدراسية تشكل: محاور للمشكلات التي يمكن اختيارها 
وتحديدها وصياغتها ومعالجتها معالجة حقيقية فاعلة ويترك للمدرس مهمة جمع البيانات 
والمواد والخبرات التي Ghd‏ بالمحاور التي تم اختيارها إلى الطلبة بهدف توسيع وتفصيل 
والمشكلة وما يتعلق بها من خبرات؛ ويقوم المدرس بتحديد الأهداف والنواتج بطريقة 
قابلة للتنفيذ والتحقيق؛ وتتم صياغة الهدف والناتج بلغة سلوكية على صورة نشاط فابل 
للملاحظة والتقيم . 

ریقوم المدرس بصياغة البدائل اعتماداً على ما تجمع لدى الطلبة من معلرمات 
وبيانات» ومواد وما لديه من نخبرة وتدريبء ویترتب على ذلك اختيار الوسيلة وأداة 
التنفيذ التي تظهر على صورة إجراءات وأنشطة تعليمية وتدريسية» كما يقوم المدرس 
بدراسة خصائص البدائل والمقارنة بين مزاياها لتقرير الوسيلة وأداة التلفيذ المناسبة . 

وفي الخطوة التالية» يقوم المدرس باختيار البديل المناسب» ويخضعه للتجريب 
والممارسة والاختبار» ويقوم بضبط ومراقبة عملية اختيار البدائل وتنفيذها واستخدامها في 
المواقف التعليمية التدريسية» وتهدف عملية الضبط والمراقبة التي يجريها المدرس إلى 
ضمان سير العملية وتقدمها نحو تحقيق الأهداف المرجوة والمحددة. ويزود تحديد 
معايير الضبط والمراقبة المدرس بتغذية راجعة عن صحة وسلامة سيرهاء وعن مدى 
gies‏ الأهداف والنوائج الحددة»(. 


سادساً ‏ دور المعلم في إدارة التدريس: 

تختلف الطرائق والأساليب التي تقدم بها الدروس باختلاف أشكال الدروس والتي 
تشمل الدرس المادي الذي نراه في صف من الصفوف؛ او الدرس المصور E‏ ۳ 
الدرس النموذجي - التطبيقي - أو الدرس العملي في المخبر أو غرفة الاقتصاد المنزلي. 


)1( يوسف قطامي؛ ماجد yl‏ جابرء نايفة قطامي؛ تصميم التدريس دار الفکر 2000: 28. 
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وغيرها. وتتضمن عملية التدريس ثلاثة أطراف تشترك بشكل مباشر فيها: المتعلم 
والمعلم والمادة والتعليمية. معان aoa‏ صر 
المدرس؛ وإليه تعزى مسؤولية إنجاح هذه العملية أو فشلها. ومن أهم المهمات التي 
يحكم بها على نجاح المعلم في العملية التدريسية هي : 
1 التخطيط لعملدة التدريس 

ویقصد بها دراسة المحتری الذي يريد المعلم تدریسه واشتقاق الأهداف التربوية في 
المجالات الثلاثة من خخلاله؛ وتهيئة المواد والوسائل اللازمة لدرسه؛ وتحديد الأنشطة 
والاجراءات التي تراعي مستويات الطلبة العقلية والنماثية. وتدفعهم للمشاركة في عسلية 
التدريس بحماسة وبفعالية» وإعداد أساليب التقويم لكل هدف من الأهداف التي خططها 
المعلم؛ وتهيئة التغذية الراجعة للطلاب . 
2 - تنظيم الخبرات والانشطة التعليمية» وبيئة التدريس المادية: 

وفي هذا المجال ينظم المعلم المادة المراد تدريسها وبرتبها ترتيباً منطقياً ونفسياًء 
بحيث یبنی جديدها على قديمهاء وتقدم بحيث تكون شائقة لهم فيقبلون على المشاركة 
فيها والتفاعل معهاء ويقع ضمن مرحلة التخطيط هذه تحديد الأنشطة التي يقوم بها المعلم 
وتلك التي يقوم بها الطلاب. والإجراءات التي تحدد كلا من أنشطة المعلم وأنشطة 
الطلاب . وكذلك تحدد الوسائل اللازمة لتنفيذ كل نشاط والتي أعدت وجلبت إلى غرفة 
الصف ؛ سواء اکانت أجهزة أم صوراً أم غير ذلك. ۱ 

وسيأتي الحدیث عن الجو المعنوي والمادي الذي يجب أن يتوفر أثناء تنفيذ المواقف 
التعليمية؛ والذي يساعد على تحقيق الأهداف التربوي . 
3 — قيادة العملية التدريسية: 

لعل من أهم شروط القيادة في أي مجال أن يتمتع القائد بسمات شخصية وعقلية 
ne‏ تميزه عن غیره» وتساعده على أن يمثل الدمط النموذج أو المثل الذي يمكن أن 

ثر في غيره؛ فيتمنوا أن يكونوا مثله› ما وشيم مرت ديم مان الاقتداء به. 
aaa 1‏ ی في آمرین : 
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الأول الحب للمهنة؛ ثم تعلم ما تفرضه المهنة عليه من مسؤوليات وإذا توفر هذان 
الشرطان؛ فان المعلم سيحب أبناءه | لمتعلمين ولن يلجأ إلى قهرهم أو استفزازهم أو 
عقابهم. وسيهيء لهم الظروف التعليمية التي تستثير حماستهم للتعلم» ويعمل على تحمل 
المسژوليت والمشاركة في إعداد ما ينوون تعلمه؛ وبذا يعودهم البعد عن الاتكال على 
غيرهم في اتخاذ قراراتهم المناسبة . وبذا يوحي لهم بقدرتهم على التفکیر المستقل والذي 
يفتح أبواب الابداع والحرية ویچنبهم التقلید الأعمى . 
4 - ضبط الاجراءات التدريسية: 

ذکرنا في آحد آبواب هذا الکتاب - وفي کثیر من المواقع - أن من آظهر خصائص 
المعلم/ المعلمة أن يتعامل مع جميع طلبته وكأنهم إخوان له أو على أنهم أبئاء om‏ 
الطرائق ق التي يمكن أن يستثمرها في تهيئة أجواء الأمن والود لهم» وحددنا کثیراً من 
التعابير والألفاظ التي على المعلم أن يستخدمها لكي يشعر المتعلمين باحترام المعلم 
لهم؛ وإكباره لأنفسهم ولكننا مع ذلك كلهء لا نعني أن يترك الحبل للمتعلمين على 
الغارب» فاللين في مواقف تتطلب الحزم يكون ضعفاًء ومن هنا فان عملية ضبط المعلم 
للطلاب وبخاصة في مواقف ممارسة الأنشطة ‏ سواء أكان المعلم هو الممارس: أو أحد 
الطلبة وفي المواقف التي تتطلب انتباهاً وسكوناً؛ على المعلم أن يكون حازماً في 
ضبطهاء لأن عدم ضبطها قد يتسبب في ضياع فرص تعلم جزئية من جزئيات الموقف 
التعليمي . ۱ 

ویدخحل في حيز ضبط الاجراءات التدريسية» تقويم الأهداف والوسائل والتشاطات 
والاجراءات والطرق التعليمية» وبخاصة عندما يشعر المعلم أن هذه الادوات لم تلب 
متطلبات تحقیق الاهداف التعليمية» وأن بعضها لم يقد إلى عملية تعلم وتعلیم مفيدة. 
ویعمل على ملاحظة ما یمکن تغییره منهاء من أجل تحقیق العوائد التربوية المرجوة. 

5 - التعلم الدائم واللماء 

يتعامل المعلم مع عدة متغيرات المنهج والطلبة me‏ الامور والمدیر والمشرفین ومع 
طرائق التدريس ووسائل التعليم وأساليب تقويم الأهداف التربوية» وغيرها من الأمور 
المتغيرة. LU‏ فإن هذه الادوار المتغيرة للمعلم تقتضي أن يظل على اتصال دائم بمعظم 
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هذه المتغيرات. وإن ثورة المعلومات والتفجر المعرفي؛ والتي صار بمقدور كل طالب 
في أي مرحلة دراسية أن بحصل على ما يريد من معلومات. في أي حقل من حقولها. 
ترتب على المعلم أن يكون متجدداً ونامياً في مجالات تخصصه على الأقل؛ حتى لا 
يفاجأ ob‏ بعض طلابه يفوقه معرفة. لذا فقد كتب عليه حسن طالعه بحكم امتهانة التربية 
والتعليم أن يجدد معلوماته وخبراته» وهذا من شأنه أن يرتد عليه ثقة بالنفسء واحتراماً 
من طلبته رذویهم» ومن كل ما يتعامل معه. 
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الفصل الثالك 
التعليم 


أولا - مفهوم التعليم ووظائفه: 
يحدد عبد الوهاب عوض كويران مدخل إلى طرائق التدريس 2001: 37 مفهوم التعليم 
على أنه «تأثیر في شخص آخر؛ وجعله ذا علم بالشيء ‏ يتعلم الشيء - فالقادر ينقل 
المعرفة» والآحرون یستقبلونها؛ فهو يقوم بعمل أو نشاط والآخرون يقلدون ويرددون من 
oa‏ , 
كما يتم التمييز بين التعليم بمعناه الواسع؛ كل تأثير واع على شخص آخر لإكسابه 
خبرة ماء أو إحداث تغيير في سلوكهء أما المعنى الضيق فيقصد به ما پحدثه في الدرس 
البحث عن أهداف تعليمية مناسبة وتحدید ما ينسجم معها من محتوى تعليمي وتطبيق 
طرائق أو استراتيجيات تعليمية مناسبة وفاعلة (كيلار 1991:  .)212‏ 
آما اشتايندروف Steindrof)‏ 1985: 39) فقد تحدث عن أربعة مضامين للتعليم وذلك 
على النحو التالي : 
1 - مفهوم شامل ويُقصد به أي تأثير أو نشاط أو فعل تلقائي وغير مقصود» تكون من 
نتيجة زيادة في معارف شخص ماء ل يتعلم الإنسان من القضاء 
والقدر. الا 


53 


مقصوداًء لكن لا يتخذ طابع التعليم المدرسي» وتكون الذات فيه هي الحامنة 
لوظيفة التعليم؛ فالديانات أنزلت على الأنبياء والرسل كتعاليم» والأنبياء والرسل - 
صلوات الله عليهم ‏ یتلقون تعاليم الخالق ‏ عز وجل لخلقه. لذلك فهم 
پملمون. 
ان منهوم ضیق للتعليم يُقصد به كل نشاط مخطط ومنظم وهادف ومنهجي للتأثیر في 
4 - مفهوم آخر : للتعليم ويعتبر أضيق مفاهيمه» ذلك النوع من الت لتعليم | لمعتمد على 
العرض الشفوي (اللفظي) للحقائق أي يعتمد على اللغة كوسيلة للتعليم (الشرح 
وتطوير الأفكار والتوضيح والتفسير والتعليل . . . الخ) كما هو الحال في المحاضرة 
- والتي غالباً ما يتميز بها التعليم الأكاديمي ‏ وهو ما لا يلقى ترحيباً واسعاً في 
الوسط التربوي من الناحية النظرية على الأقل . 
ثانياً ‏ وحدة التعليم والتعلم في العملية التدريسية: 
يوضح بهاتيا وبهاتيا Bhatia & Bhatia‏ 1991: ۰38 وكيلار [199: 212 ودروینج 
8 1988 : 36 وآخرون خطأ اقتصار وظيفة التعليم على نقل المعلومات إلى التلمیذ 
كانتقال النقود من شخص لآخرء أو كعلاقة المفتاح بمصباح في دائرة كهربائية» كما أنه لا 
يمكن فهم وظيفة التعليم درن معرفة علاقته بصئوه ‏ التعلم ‏ فالتعليم لا يمكن حدوثه من 
غير أن يكون هناك تعلم OY‏ التعليم موجه أساساً للتعلم» وفي المقابل لا يمكن توقع 
حدوث نعلم ناجح وإيجابي دون التعليم. على هذا النحو تطورت نظرة جديدة للتعليم لا 
تقصر وظيفته على نقل المعلومات إلى التلاميذ فحسب» وإنما أكسبته وظائف ثلاثاً يمكن 
ترضيحها استناداً إلى کلینجبرغ (Kilngbberg)‏ 1989 : 183 فيما يلي : 
1 - وظيفة التعليم كوسيط . 
2 - وظيفة التعليم كمساعد للتعلم . 
3 - وظيفة التعليم كقيادة للتعلم. 
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وتعني وظيفة التعليم كوسيط؛ التخلي عن النظرة التقليدية لوظيفة المعلم كناقل 
ool lal‏ أو كما هو شائع توصيل المعلومات إلى التلامیذ والاستعاضة عنها بنظرة 
حديثة تجعل منه وسیطا بين التلميذ من جهة وبين المحتوى التعليمي المراد اكتسابه من 
جهة أخرى. ولان حدوث التعلم يتوقف على المتعلم نفسه واستعداداته وقابليته نفسه. 
يكمن دور المعلم في تطوير هذه الاستعدادات للمتعلمء وتخطيط وتنظيم وتحفيز نشاطاته 
وتهینته للتعلم. وكذا إعداد المحتوى التعليمي في انسجام تام وظروف تعلم التلميذ. 

باختصار فان وظيفة التعليم كوسيط تعني إعداد المحتوى التعليمي من أجل التلميذ 
وإعداد التلميذ لاكتساب ذلك المحتوى. 

فالتعليم هو إذن نشاط من أجل التعلم» من أجل قيادة التلاميذ للمشاركة النشطة 
با لتحيل ی درك الجاع Ga‏ لسعم أن 
پترلاه عوضاً عنه» بل تفع علیه مهمة المساهمة في : تحقيق الظروف المساعدة لحدوثه 
والأساليب واجراءات التي عليه SEY‏ بها لتطرير النشاط الذاتي للتلمیذ لتمکینه من 
المساهمة الفاعلة في الدرس. لذلك ترتبط وظيفة المعلم كوسيط بوظيفته كمساعد 
للتعلم؛ أي إن إعداد التلميذ من أجل المحتوى التعليمي تستوجب من المعلم تطوير 
طرائق وأساليب التعلی والعمل لدى التلاميذ وتدريبهم على أساليب التعلم المنظم. وأ 
المعلم الناجح والجيد هو الذي يعطي أهمية للقوى الإبداعية لتلامیذه» ويعمل على 
تفجيرها والاستفادة منها لتحقيق نوعية عالية للدرس. وهو ما يعني أيضاً عدم الاعتراف 
بالمقولات التي توكد باستمراره على أن التلميل موضوع لنشاط المعلم . أو المعلم hes‏ 
والتلاميذ يُعلّمونء أو المعلم يعرف IS‏ شيء والتلاميد لا يعرفون أي شيء: أو المعلم 
يتكلم والتلامید یستمعون؛ وغير ذلك من المقولات التي لا تولي اهتماماً بقدرات 
وإمكانات التلمیذ التي تساعده وتؤهله OY‏ یصبح عنصراً فاعلاً في العملية التعليمية: لا 
موضوعاً لها فحسب . 

إن التأکید على النشاط المشترك للمعلم والتلامیذ في الدرس» هو LSU‏ على علاقة 
Lei‏ والعطات فالمعلم لا یلم ولا يُربي؛ وإنما هو من خلال نشاطه التعليمي يتعلم 
ويتربى Ladd‏ وهو كذلك بالنسبة لتلاميذه فهم لا يُعَلَمون ولا a bony‏ يتعلمون 
djs‏ قاتا Lad‏ 
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إضافة إلى ذلك» التعلم لا يتحقق بطريقة ناجحة» وفي انسجام مع أهداف المجتمع ما 
لم يتم تخطيطه وتنظيمه وفیادته من المعلم وفي هذا تعبير عن المسؤولية الشخصية الني 
يتحملها المعلم لتحقيق السياسة التربوية للمجتمع ؛ المتمثلة في تزويد التلاميذ بتعليم 
علمي عام في جميع المجالات وتربيتهم تربية عملية صحيحة؛ وتنشئتهم التنشئة الصالحة 
المستمدة أسسها من الثقافة الوطنية والقومية والانسانية وبالاستناد إلى دستور البلاد وقانون 
التعليم . 

فيتحد لذلك نشاط المعلم/ التعليم بنشاط التلاميذ/ التعلم ليكونا بذلك عملا ربوا 
نوعباً ومميزأء وهو تأكيد على النوعية التربوية للمدرس کمشگل رمتظم للتعليم والتعلم 
ووسيلة ضرورية لتطویر الشخصية» وسيلة لتربية وتعلیم الانسان والحقل الرئيسي للتعلیم 
والتربية». 


ثالثاً - ادوار المعلم في التعلیم والتدریس: ۱ 

تناسب نظرة المجتمع - أولياء الامور والطلبة - إلى المعلم تناسباً طردیاً مع كبر الدور 
الملقی على المعلم» ومن توقعاتهم وآمالهم الكبيرة في تهيئة بيثة تربوية صالحة لابنائهم 
تساعدهم على مواجهة ما قل یعترضهم من صعوبات ومشکلات رتزودهم بالادوات 
المعرفية والمهارات الإدائية وبالاتجاهات الحميدة التي يستطيعون عن طريقها التكيف مع 
الأسرة والمجتمع الذي يعيشون وسطه؛ وحل ما يمكن أن يواجهوه في حياتهم؛ مما 
يحتاج إلى إعمال العقل؛ ويشعر الفرد بالمتعة والسعادة التي يستطيع أن يوفرها لنفسه 
ولغيره من أبناء جنسه» فالمطلوب من المعلم في مجال التربية» أن يعمل على إعداد أبناء 
الأمة إعداداً متوازناً وشاملاً في المناحي العقلية والجسمية والنفسية والاجتماعية 
والروحية» مراعيا في كل ذلك قدرات واستعدادات وميول وحاجات كل منهم . 

إن مهمة المعلم في هذه المجالات محتاجة إلى إعداد yale‏ — يوازي إعداد الطبيب 
والمهندس - وفق برامج محددة نطلعه على مسار التربية في العالم عبر العصور. وعلی 
الأبحاث والنظريات التربوية المعاصرة والحديثة؛ والتي هي بمثابة الدليل الهادي له في 
التعامل مع الطلبة والزملاء وأفراد مجتمعه؛ وتهيء له دراسة علم النفس وتطور نظرياته 
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وآراء علمائه؛ وفي تتبع وملاحظة نمو الفرد من النواحي الجسمية والعقلية والمعرفية 
والوجدائية للاستعائة بهاء ومعرفة خصائص تلاميذه في كل مرحلة نمائية؛ وكيفية التعامل 
معهم من النواحي المسلكية والمعرفية. 
وبالإضافة إلى ما سبق» فان كليات التربية ومعاهد المعلمين التي تتولى إعداد المعلمين 
والمعلمات» تهيء لطلبتها المواد المسلكية والثقافية؛ كما تهيء لهم أشكالاً مختلفة من 
التخصصات المعرفية والعلمية التي تؤهلهم للقيام بالأدوار المتوقعة منهم على أحسن 
الوجوه. 
ومع ذلك فان التفجر المعرفي المتعاظم. والذي صار من المستطاع الحصول على 
مستجداته من خلال آدوات الاتصالا التقنية المختلفة يقتضي أن يتابع المعلم الابحاث 
التربوية والعلمية والمتغیرات الجديدة في مجال التربية ليأخذ منها ما یتناسب مع أهداف 
التربية في catty‏ وما یساعده على الثماء واکتساب المعارف الجديدة في كل وقت هذه 
باختصار هي التوقعات العامة التي یژمل المجتمع نفسه Ob‏ یتصف بها من يوكل إليهم 
شؤون تربية وتعليم آبنائهم . 
أما الادوار - والتوقعات - الخاصة المأمولة من المعلم أثناء ممارسة التعلم والتعليم 
والتدریس فهي : ۱ 
1 - تحضیر المحتوی التعليمي ودراسته وتصویب ما فيه من اخطاء؛ واثراژه بما ینقصه 
من معلومات. بحيث تکون كل جزئية من جزئیانه واضحة وضوحاً لا لبس فيه في 
ذهن المعلم . : 
a)‏ راي ا ie‏ نز ر ا ا 
وأن يتلاءم مع قدرات التلامیذ العقلية. 


3 - أن يتناسب المحتوى - ما أمكن 0 وحاجات التلاميذ» خاصة في الصفوف 
الثلائة الأولى . 

4 - تحديد الأهداف التعليمية في المجالات الثلائة: المعلومات والمعارف والمهارات 
الأدائیف .وفي الاتجاهات والقيم. ee‏ ل rae‏ المتعلم 
بعد المرور بها. 
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تحديد طريقة تقو م كل هدف هن الأهداف المحددة في مذكرة المعلم للمحتوى 


" التعليمي. 


11 


12ے 


تحديد المدخل لتناول المحتوى الدراسي» أو ما يسمى بالتهيئة» والمتمثل في 
المقدمة التى سیهیء بها المعلم أذهان الطلاب للمادة الدراسية . 


تحديد الأدرار والأنشطة التي سيقوم بها المعلم والتي سيقوم بها الطلاب . وتنويم 


هذه الانشطت من أسئلةء وممارسة عمل محدد؛ في مجال الكتابة أو القراء:. أو 

تحديد موقع على الخريطة؛ أو المشاركة في تجربة وغير ذلك . 

تحديد الأجهزة كالمسجلء أو شريط الفيديوء أو الأدوات المخبرية أو الرسوم 

وغيرها مما يلرم في الموقف التعليمي؛ واختبار صلاحيتهاء ثم نقلها إلى غرفة 

التدريس» قبل بداية الحصة. 

تنويع الطرائق التي سيتناول المحتوى التعليمي بها؛ وذلك من أجل مراعاة الفروق 

الفردية في قدرات الطلاب. كأن يستخدم أسلوب النقاش» وأسلوب إثارة المشكلة 

أو الصعوبة الملائمة في المستوى النمائي الذي يعلم ضمنه. وقد يختار أسلوب 

القصة في بعض الدورس» وغيرها من الأساليب التي تراعي التنوع وعدم السير في 

طريق واحد في أي درس من الدورس . 

ضبط الموقف التعليمي؛ فلا يبدأ المعلم بتناول أي جزيئة من جزیثات الدرس إلا 
بعد أن يضمن استعداد وانتباه كل التلاميذ إليه؛ لأن أي لون من ألوان عدم 

الانضباط أو التشويش في الموقف التعليمي لا i aaa‏ پرتد 

بأي فائدة على الطلاب . ۱ 

تروید الطالب بالتغذية الراجعة التي تشعره بمدی تقدمه نحو تحقیق أهداف التعلم 

والتي من شأنها أن تعرز آداء» الصحیح وتعدل من استجابانه غير الدقيقة . ومتابعة 


تقويم أداء التلاميذ العام التكويني - لأهداف ومحتوق وأنشطة plays‏ واجراءات 


وأساليب الحصة الدراسية؛ أو الوحدة الدراسية - بعد إتمامها ‏ عن طريق 
التدريبات الكتابية» وصحائف الأعمال؛ والتطبيق على القاعدة أو القانون العلمي 
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أو اللغري أو عن الإجابة الشفوية» وغير ذلك مما يرى مناسباً في قياس نواتج 
تعلم المحتوى . 

تهيئة الظروف المادية المناسبة للمواقف التعليمية» ويقصد بها البيئة المادية المتعنقة 
بجلسة الطلاب المريحة؛ وتهوية غرف الصف ونظافتهاء وتنظيم اللوحء وغير 
ذلك من الوسائل الضرورية في هذا المجال. 


3 تهيئة الظررف النفسية المهيثة للتعلم. مثل إشعار التلاميذ بالاحترام وإبعاد ما من 


شأنه أن يدخل شیناً من الرهبة والخوف إلى نفوس بعضهم 

التعارن مع إدارة المدرسة والزملاء الآخرين في حل مشكلات الطلبة الدراسية 
والمسلكية من أجل التغلب على الصعوبات التى قد تنشأ فى مجال الدراسة 
كالضعف والتأخر الدراسي» أو مساعدة التلاميذ على التغلب عل يكين السلوكات 
غير المرغوب فيها لديهم. وقد يكون لأسرة التلميذ دور مهم في ذلك . 

احتفاظ المدرس بسجل يدون فيه ملاحظاته على الطلبة المبدعين والمتوسطين 
والضعفاء من أجل تهيئة المواد والأنشطة التعليمية لكل فئة التي تسهم في استمرار 
تفوق المبدعین» وتساعد الضعفاء في متابعة مشكلاتهم الدراسية بقصد تعدیلها 
والعمل على حلها. . 

يتابع المعلم تقويم الطلاب» سواء الذين يدرسهم طبلة فصل معين؛ عن طريق 
الاختبارات التشخيصية التى تقيس مدى إتقان الطلاب لعديد من المهارات 
والمعلومات والانجاهات. آو الذین پدرسهم من قبل. 

رغني عن القول إن عناية المعلم بمظهره coll‏ وملابسه لا تقل أهمية في نظر 
طلابه عن اتصافه بالصدق والموضوعبة وعدم المحاباة أو التحیز أو التعصب. كما 
أن هذين المظهرین قد بتوجان اتصاف المعلم OL‏ یکون قدوة لتلاميذهء فینال 
احترامهم» وتقدیر زملائه وذوي الطلبة الذين یتعامل معهم . 
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الباب الثالث 


التدريس عن قدامى المربين 
الفصل الأول؛ 
1 - مقدمة تاردضة 
2 - مفهوم التربية 


الفصلي الناني: طريقة التدریس عند وینتکا 
الفصل الثالث: طريقة التدریس عند منتسوري 
الفصل الرابع: طريقة ماسون في التدریس 
الفصل الخامس: طريقة ساندرسون في التدریس 
الفصل السادس: طريقة هربرت في التدریس 
الفصل السابع؛ طريقة فروبل في التدریس 
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الأهداف 


يهدف هذا الباب إلى تعريف الدارسين بما يلي : 


بدايات الانسان في تطوير أساليب العيش» والتعاون مع بني جنسه في مراكمة 
الخبرات والمعارف النافعة. 

الفروق المختلفة لمعنى التربیة» وأسباب الاختلاف حولها. 

الإلمام بجهود المربين القدامى في تحسين ظروف المتعلمين وعمليات التعليم . 
المبادئ والممارسات العملية التي كان لهم فضل الريادة فيها. 


المقارنة بين الجهود التربوية التي سعوا إلى تحقيقهاء وبين جهود المربين المحدثين 
نی هذا المجال. 


استخلاص واصطفاء الآراء التربوية dal‏ من فلسفتهم ورژآهم . ویخاصة المتعلقة 
بالأطفال» وذوي الحاجات الخاصة من المتعلمین . 
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مقدمة تاريخية 


منذ أن وج الانسان على وجه الأرض» وهو یسعی إلى التکیف مع المخلوقات 
الاخری البشرية وغير البشریة» وکان لا بد له من أن یطور أنماطاً وأشكالاً من الوسائل 
والسلوك كي یتخلب على الأقوى منه من هذه المخلوقات: ومع بساطة وعفوية تلك 
الاشکال والانماط ؛ فقد عملت على مساعلته على البقاء حياً من ناحية» وسهلت عليه 
صعوبات الحیاة وآمدته بطرائق التکیف مع الحياة أو تكييف صعوبات الحياة التي 
یواجهها في کل ما حوله» من ناحية ثانية. ولم يكن مثل هذا الأمر سهلاً ولا میسوراً في 
ظل غیاب من يزوده أو یعرفه بطرائق مواجهة الصعوبات . فليس لدیه من الخبرة السابقة 
سوی ما شکله هو نتيجة مروره بالتجربة الشخصية في کل موقف یواجهه. وفي کل 
صعوبة تنهض آمامه . ومع ذلك فقد طور وسائل وأسالیب آعانته في حماية نفسه؛ فقد 
تعلم بالخبرة كيف يدافع عن وجوده آمام الضواري التي كان يعيش وسطهاء وکیف یتخلب 
عيهاء ويحصل قوته من لحومها؛ تعلم كيف یصنم الادوات التي تساعده في قهرها وتعلم 
كيف یتخذ من جلود هذه الضواري ملابس تقیه شر البرد وحر القيظ . وتعلم بالخبرة أيضاً 
Lis‏ إشعال النار» وطهي الطعام وانشاء المسکن البدائي؛ ثم تعلم كيف يؤسس الاسرة 
النواة وتعلم التعاون بداپة وسط آفراد أسرته ثم بين أسرته والاسر الاخری في المکان أو 
الأمكنة التي وجدوا فیها. وهکذا استطاع الانسان Ly‏ وهبه الخالق من عقل أن یطور من 
طرائق تفكيره» ويحسن من آسالیبه عيشه؛ وينمي علاقاته الاجتماعية والاقتصادية عن 
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E eee‏ اا« ميد مما سهل عليه التغلب على العوامل 
الطبيعية التي كانت تودي به في ب بعض الظروف . 


ويرى (جورج شهلا الموجز في تاريخ التربیة» مكتبة راس بيروت 1965: 33) أنه 
فيما يتعلق بالسيطرة على البيئة الاجتماعية»؛ تعلم الإنسان ca‏ العصور القصية أنه 
بحاجة إلى أن يعيش جنباً إلى جنب مع أخيه الإنسان» يتعاون معه في السلم والحرب 
ذلك لأنه وجد بالاختبار أن الحياة الاجتماعية أدعى إلى الأمن وإلى كسب العيش وأ 
ee‏ رت هن وحياتهم طمأنينة ورخاء. ولما صار الناس 
پعیشون جماعات وأدركوا قيمة الحياة التعاونية. شعروا بالحاجة الملحة إلى قواعد 
للسلوك تنظم العلاقات نیما بينهم: وترشد الأفراد إلى واجباتهم نحو الآخرين» فنشأت 
عن ذلك على مر الزمن؛ مختلف التقاليد والعاذانت والانظمة والقوانین: كما نشأت 
مختلف المؤسسات التي رأى الإنسان أن يستعين بها على حفظ كيانه وكيان المجتمع 
الذي ينتمى إليه . 

OLIY Ol‏ ني ا ان یکیف lp‏ رونا لته ignghll‏ والاجتماحيةه تعلم عبر 
الاجیال أن يعرف نفسه ویضبط سلوکه مركا تفکیره ومرهفاً حسه ومقویاً (رادته . ولا شك 
في أن الدروس التي تعلمها وهو يعالج نفسه لا تقل آهمية وفائدة ن الدروس التي تعلمها 
وهو یعالج بيئته . ولعل آهم ما تعلم في ذلك الوقت هو التعبیر عن آفکاره ومشاعره برسم 
الصور على الجدران فضلاً عن النطق ببعض الاألفاظ التي تفيد مختلف المعاني . 

وخلاصة الکلام أن الانسان البدائي؛ وهو یحاول أن يبسط سیطرته على بيئته من جهة› 
رعلی طبیعته البشرية من جهة أخرى؛ تمکن على مر الأجيال من تجمیع معارف ومهارات 
رانجاهات غزيرة بولف مجموعها نمطا من الحياة یلق علیه اسم اثراث التقافيالذي 
تعمل التربية على نقله من جيل إلى جيل . 
مفهوم التربیة: ۱ ۱ 

مع أن الاصل الاشتقاقي لهذه الکلمة : رئی» يربي تربيةء إلا أن العرب قد استعاروها 
بمعناها الغربي ۳۵62۸07 وقد استعملت لتدل على التربية وااتعليم في آن. ومع ذلك 
Ob‏ کثیرین من المربین الحدیئین من العرب والاجانب یختلفون في تعريفهاء رهذا 
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الاختلاف gle‏ من وجهة النظر التي ينظر كل إليها والنابعة من الثقافة والأهداف 
المختلفة . 

ويعرفها (إبراهيم ناصرء أسس التربية 2001: 16) التربية عملية التكيف أو التفاعل بين 
المتعلم (الفرد) وبيئته التي يعيش فيهاء أو أن التربية عملية تكيف مع البيئة المحيطة . 
مجتمع معین ؛ وتحت ظروف معینت وفي ظل حكم معین» وتمشیاً مع نظام محدد؛ 
وحضوعا لمعتقد أو عقيدة ثابتة؛ إنها عملية تشکیل وصقل الإنسانء وهي في النهاية 
النتاج الذي تتشکل به أنفستاء ونصبح بالتالي كما نحن عليه . وقد dey‏ منذ القدم ولیومنا 
جميع المجتمعات؛ وتحت كل الأنظمةء وفي ظل كل المؤسسات السياسية والاقتصادية 
والاجتماعية؛ وأنها تقتصر على الجنس البشري» وأنها تعتبر فعلاً يمارسه كائن حي في 


kf: 


Ay li 

ولتوضيح دور التربية في حياة الفرد والمجتمع» يرى جورج شهلاء سابق. 34) أن 
يُنظَرٌ إلى هذا الدور من زاویتین: 
1 - زاوية التراث الثقافي الذي يبَر المتعلم أحد ورثته. 
2 - زاوية البيئة التي يعيش المتعلم في وسطها وینتظر أن ينسجم معها كل الانسجام . 

فالناظر إلى التربية من الزاوية الأولى يراها فى الأساس عملية يُنقل بها التراث الثقافي 
إلى المتعلم: مع أن هذا التراث قابل درماً للتعزيز: وآن من .شان التربية العمل علی 
تعزیزه . ۱ ۱ ۱ 

وان الناظر إلى التربية من الزاوية الاخری یراها في الاساس عملية يكيف بها المتعلم 
نفسه وفقاً لبيئته الطبيعية والاجتماعية مع العلم أن التکییف يفيد معنی التغيير - تغيير ‏ ما 
في البيثة ملاء‌مة لحاجات المتعلم» وتغییر ما في نفس المتعلم ملاءمة للبيئة . وسواء نظرنا 
إلى التربية على آنها عملية تعمل على انتقال التراث الثقافي إلى المتعلم؛ أم آنها عملية 
تعمل على تكيفه وفقاً للبيئة: فلا بد لنا من الاشارة إلى أن عملية التريية ليست وتفاً على 
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المدرسة؛ فقد تقوم بها المدرسة وغير المدرست Gat Oly‏ عملية التربية في المدرسة 
وفي الوسائل المدرسية يضيق مفهومها تضييقاً لا مبرر له. 

وانطلاقاً من هذا المفهوم للتربية يمكنا القول إنها بدأت تظهر في المجتمعات البدائية 
عندما أخذ الناشؤون بتعلمون ما توصل إليه البالغون من معارف ومهارات واتجاهات؛ 
غير أن هذا التعلم لم يكن يجري عن طريق التقليد والممارسة كجزء لا يتجزأ من حياة 
تلك المجتمعات وهي تجاهد في سبيل الحصول على لقمة العيش . إن الإنسان البدائي لم 
تكن عنده مدرسة في أول الأمر» ولا كان يشعر بالحاجة الملحة إلى تعليم أولاده كما 
نفعل اليوم. وكل ما كان يهمه من أمرهم هو أن يتدبروا أمور معيشتهم من طعام ومن 
لباس ومأوى كما يتدبرها هو وفي الوقت نفسه كانت عملية التربية تجري من حيث لا 
يدري . 

وإذا ألقينا نظرة عامة على تاريخ المجتمعات البدائية في مختلف آنحاء العالم وجدنا أن 
المدرسة كما تعرفها اليوم لم تخرج إلى حيز الوجود إلى بصورة تدريجية وبعد أن مرت 
في عدة أدوار أهمها الثلاثة الآنية: (الأسرة) كمدرسة» والقبيلة كمدرسة» والمدرسة في 


(الأسرة) كمدرسة: إن الأسرة في كل زمان ومكان هي الأصل في تربية النشء» وما 
معلم المدرسة إلا بديل عن الأبوين» فالابوان ليسا منجبين للأولاد نحسب» وائما هما 
المسؤولان الرئيسان عن رعايتهم وتربيتهم: وفي المجتمعات البدائية بنوع خاص كان 
الأبوان المسؤولين الوحيدين؛ وهذا هو ما عنيناه بقولنا إن الدور الأول الذي قطعته 
المدرسة في تطورها هو (الأسرة) كمدرسة. 

وكانت (الأسرة) تقوم بوظائف عديدة تتعلق بمختلف نواحي الحیاة» كالوظائف 
الصحية والحربية والترويجية والتربوية وغيرها التي لم تعد الأسرة اليوم تتحمل جميع 
مسؤولياتها أو تمثل أدواراً مهمة فيها : ومع مرور السئين قامت في المجتمع مؤسسات 
وهيئات كثيرة خففت عن الأسرة قسماً كبيراً من وظائفها القديمة» ار 
عنها كثيراً من أعمال التمریض والمعالجة؛ والقوات المسلحة خففت عنها كثيراً من 
أعمال المحافظة على الاس وحماية الممتلكات والأرواح» والأنذية خففت عنها ee‏ 
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أعمال التسلية والترويح عن النفس في أوقات الفراغ. والمدارس خففت عنها كثيراً من 
أعمال التربية. 

ونحن إذ نقول إن قيام هذه المؤسسات والهيئات قد خففت عن الأسرة كثيراً من 
الأعمال؛ لا نعني أنها قد حملت عنها جميع هله الأعباء. فالأسرة ما تزال إلى يومنا 
تتعهد ale)‏ الأولاد وثر بیتهم » وحصوصاً في المرحلة الأولى من حياتهم . هذا مع العلم 
أن المدرسة الحديثة تتحمل مسؤولياتها الجسام وتّمثل فيها أهم الأدوار. 

لنعد إلى القول إن الأبوين في هذا الدور كانا المسؤولين الوحيدين عن تربية الاولاد؛ 
وكانت التربية هي الحياة؛ فكان الصبي بخرج مع والده يعاونه في طلب الرزف؛ وكانت 
البنت تبقى في البيت تعاون والدتها في |عداد الطعام واللباس والماری؛ وکانت عملية 
التربية تأخذ مجراها بصورة طبيعية من دون أن يتعهدها ted‏ من دون أن يشعر بوجودها 
أحد» أي أنها كانت تجري في الوقت الذي يكون فيه أفراد الأسرة منهمكين في أمور 
معيشتهم » فلا الأبوان كانا يدريان بأنهما يقومان بدور المعلم» ولا الأولاد كانوا يمثلون 
دور التلاميذ. وغتی عن القول أن الاولاد کانوا فى ذلك الوقت - شأنهم شأن الأولاد فى 
كل زمان ومکان - یتعلمون أشياء كثيرة عن طریق اللعب» إذ یقلدرن الابرین في آعمالهم 
اليومية» ویصنعون آدوات صغيرة شبيهة بالادرات التي يستعملانهاء وكثيراً ما كان الصغار 
يتعلمون دورساً مفيدة وهم یلعبون مع الكبار؛ كانوا يتعلمون منهم كيف يسبحون وكيف 
يقرعون الطبول وكيف يرمون الرماح وكيف يصيدون بالقوس والنشاب. ومهما يكن من 
أمر مدرسة البيت عند الإنسان البدائي؛ فان مهمتها لم تختلف في جوهرها عن مهمة 
المدرسة الحديثة» وهي العمل على تکییف الأجيال وفقاً للبيئة التي يعيشون فيهاء وتوفير 
الأسباب اللازمة لاكتسابهم المعارف والمهارات والاتجاهات التي يتكون منها التراث 
الثقاني . 0 
' ومع تعاقب الأجيال لم نعد مدرسة البيت كافية لسد حاجات جميع المجتمعات 
البدائية » لأن الإنسان البدائي شأنه شأن المتحضر كان لا بد له من الاهتمام بالحياة 
الروحية التي وجدوا أنفسهم عاجزين عن إدراكها والإعداد لها. ويُقصد بالحياة الروحية 
عند الإنسان البدائي: عقائده وطقوسه الدينية. OS‏ يؤمن بالأرواح والقوى الغيبية؛ 
ويعتقد فوق كل شيء أن لكل جسم نفساً أو قرينة» ومما حمله على عقيدته هذه ظله الذي 


109 


يظهر في الأيام المشمسة والليالي المقمرة» وصورته التي تنعكس في الماء؛ والحلم الذي 
a‏ وكان تفسيره للأحلام أن قرينته ee Ee‏ لاد وتقوم بمغامرات 
مختلفة» وعلی أساس هذه العقائد كان يبني سلوكه اليومي ونهجه في الحياة» فكان يقوم 

بطقوس خاصة يرافقها الرقص والغناء وتفسير الخرافات والتقاليد والأساطيرء وكان 
الغرض من هذه الطقوس استرضاء تلك القوى وتهدثتها. 

ولما وجد الأبوان أنهما عاجزان عن تعليم شؤون هذه الحياة» أخذ يستعينان بخبراء 
القبيلة وكان يسمون بالعرافين» وكان علماء ذلك العصرء يزعمون التضلع في علم 
الأرواح والقرائن» بما ينطوي عليه من معرفة لأسرارها وتعليل لظواهرها. 

يتبين لنا مما تقدم أن الإنسان البدائي لم تكن عنده مدرسة بمفهومها الشائع المألوف؛ 
غير أنه مع تعاقب الأجيال والقرون أخذ ينشئ مدارس أولية يديرها ويتولى التدريس فيها 
جماعة من المعلمين. ويبدو أن المدرسة بدأت تظهر في المجتمعات البدائية بعد أن 
استتبطث اللعة المکتوية وأصبح من الضروري أن يتعلمها بعض فثات من البشرء وكان 
آشد الناس حاجة الیها في تلك المصور طبقة الکهان في المعابد» وطبقة PES‏ في 
فصور الملوك ومخازن التجار . 

وقد ساهمت عدة عوامل في ظهور المدرسة» ولعل آهمها هو اختراع اللخة المکتوبة 
والتي تحتاج إلى من als‏ إلى من لا یعرفونها . ولقد مرت اللغة المكتوية پثلاث أطوار: 
الطور التصويري والطور الرمزي والطور الصوتي . 

ففي الطور الأول التصويري كانت الكتابة تتألف من الصور التي تدل على الاشیاء 
المحسوسة القابلة للتصوير» فصورة الأسد كانت تدل على الحیوان نفسه» وفي الطور 
التصويري الرمزي؛ كانت الکتابة على شکل صورء غير أن الصور تدل على معنی مجرد 
لا يمكن تصویره حيث صارت صورة الاسد لا تدل على الاسد نفسه بل تدل على 
الشجاعة . آما في الطور الصوتي: فقد صارت الكتابة تدل على أصوات» - مجموعة من 
الحروف والمقاطم الهجائية - ولا تدل على معان حسية أو معانٍ مجردة» فكلمة أسد 
صارت تدل على المعنی المفهوم من الحروف الثلاثة» آما العامل الثاني الذي قاد إلى. 
ظهور المدرسة فهو كثرة التراث الثقافي الذي جمعه الانسان البدائي عبر العصورء وإذا 
نحن تذکرنا أن ما يقصد من الثقافة في غرف علماء التربية والاجتماع والانشربولوجیا - علم 
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الأجناس - هو نمط الحياة الاجتماعية ALIS‏ بمختلف عناصرها وجوانبها ومظاهرها. 
of,‏ الثقافة تنطوي على معارف ومهارات واتجاهات تتصل بکل ما آنجزه الانسان البدائي 
واکتسبه من مبادی علمية ومفاهیم فلية وقیم روحية وخلقية» وأن جمیم هذه المنجزات 
والمکاسب جمعها الإنسان وهو یجاهد في سبیل تغییر ما في نفسه وتغییر ما في بيئته؛ 
وأن هذا الجهاد استفرق حقبة طويلة من الدهرء أدركنا أن التراث الثقافي الذي نحن 
بصدده هو جانب عظیم من الاتساع» وأن مادته تعزز على مر الاجیال. 

بازاء غزارة التراث الثقافي واتساعه؛ لم يعد بالامکان نقله إلى الاجیال دون الاستعانة 
بمؤسسة اختصاصية تؤدي هذه الخدمة الجليلة» وتصونه من الضیاع والاندثار» ومن هنا 
جاء تفکیر الانسان في إنشاء المدرسة. 

آما المامل الثالث الذي gal‏ إلى ظهور المدرسة فهو تعقد المواد الثقافية بحیث صارت 
في حاجة إلى التبسیط والتدریج؛ وکان دور المدرسة ضروریاً في هذا المجال» من أجل 
نقل هذا التراث الثقافي من جيل إلى جیل؛ ویتیسر فهمه عن طریق اختيار المواد التي 
تلائم عقلية المتعلم وتفي بحاجاته؛ واستبعاد المواد التي يصعب عليه فهمهاء وعن طريق 
تصنيف وترتيب هذه المواد ترتيباً منطقياً متدرجاً من السهل إلى الصعب» ومن المعلرم 
إلى المجهرل . 

رهکذا استطاعت المدرسة أن توفي الجانب التعليمي الذي عجزت عن أدائه الاسرة 
والقبيلة. 

ويتفق (جورج شهلا» سابق» ومحمد منير مرسي» تاريخ التربية في الشرق والغرب› 
4 : 30) على أن أقدم المدراس قد نشأت قبل نحو أربعة آلاف سنة أو حمسة آلاف في 
ظل بض الحضارات القديمة في مصر وآشور وباببل والصين. 
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الفصل الثاني 
طريقة وينتكا Winnetka‏ 


سميت هذه الطريقة باسم ضاحية من ضواحي شیکاغو؛ على بحيرة متشجن؛ وعلى 
قلة عدد سكان هذه المنطقة؛ فقد امتاز سكانها بالتعارن والتضامن الاجتماعي؛ حيث 
أقاموا أول مدرسة في الولايات المتحدة؛ من تبرعات الاهالي» والضرائب التي فرضت 
على الغني والفقير فيهاء لذا نقد كان طلابها من أبناء هؤلاء وأولئك؛ ومثلت المدرسة 
مكاناً ألغيت فيه الفوارق الاجتماعية؛ كما ألغيت فيها مقاییس اختبار الطلبة وفق نسبة 
ذكائهم؛ فالغت Cad‏ فوارق نسبة الذكاء بينهم. حيث ضمت متفوقي الذكاء؛ ومتوسطية 
ومن هم دون المتوسط . 

وتنقسم الدراسة في مدرسة وينتكا إلى ثلاث مراحل : (مرحلة رياض الأطفال ومرحلة 
التعليم الابتدائي 5 11 سنة» ثم مرحلة المدارس المتوسطة وتقبل الأطفال من سنة الثانية 
عشرة ومدتها سنتان» ومن هذه المدرسة المتوسطة ينتقل الأطفال إلى المدرسة العالية أر 
الثانوية ذات الهيئة التعليمية المستقلة» تمام الاستقلال. 


وقد أقام هذه المدارس جماعة من رجال التربية يتزعمهم اثنان من أبرزهم هما 
(کارلتون» أشبورن). وقد thy‏ على نهج جديد يخالف الطريق الذي تسیر فيه جاراتها من 
المدارس : ۱ 


ویتلخص شعار هذه المدارس في : 
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[١‏ - على كل طفل أن يسيطر على الأمور الواقعية» ويمهر فيما قد يحتمل أن يحتاج إليه 


في dle‏ 
2 - على كل طفل أن يعيش عيشة طبيعية سعيدة وأن يتمتع بطفولته الأولى على قدر 
الإمكان. 


3 - إن التقدم الانساني یعتمد على نمو کل فرد تبعاً لطافته ومقدرته . 
4 - إن سعادة المجتمم الانساني تحتاج إلى شعور اجتماعي قوي لدی كل فرد رانطلاتاً 
من هذه الاهداف؛ فقد آخذ القائمون على هذه الطريقة یعملون على التغلب على 
بعض المشکلات التعليمية التي اعترضتهم من مثل : 
1 تحدید منهج لطلبة المدرسة . 
2 إعداد الطرق لتدريس محتوى المنهج . 
3 - تحديد وسائل التقويم الدقيقة» التي يقوم بها الطالب باختبار نفسه من 
خلالهاء ويتزود عن طريقها بالتغذية الراجعة ليصوب ما يحتاج إلى تصويب 
وتعریفه بمواطن الصواب: والتي تعزز ثقته بنفسه» وتدفعه للنجاح. 
ويقسم العمل في المو اد الأساسية بمدارس وينتكا إلى وحدات وفقاً لاستعداد التلاميذ 
ليسير كل منهم حسب سرعته الخاصة؛ فتد ألغيت الحصص المعتادة") وجداول الدراسة 
الجامدةء واستخدمت صحف الاعمال - التعیینات - Assignments‏ التى من شأنها أن 
تهر الفروق الفردية» والتفاوت في قدرات المتعلمین» فليس المتعلم مقيداً بمادة محددة 
في زمن محدد بل إن التقدم في التعلّم عائد إلى قدرات المتعلّم وتهيئة مادة مناسبة 
وطريقة ملائمة للتعلم لا إلى المدة الزمنية. 
وفي مدارس «وينتكا» نجد أن أساس التقدم في المادة ليس هو التعيينات الشهرية التي 
ما هي في المواقع إلا تجزئة المنهج إلى فترات مختلفة؛ وإنما أساس العمل الدراسي في 
«وینتکا» هو المادة نفسها يتبعها الطفل جزءاً جزءا دون نظر إلى إنجاز بقية المواد 
الأخرى» ومن هنا كان من الجائز للتلميذ في «وینتکا» أن يقوم بالعمل في سنتين 


)1( صالح عبد العزيز سابق 91. 
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دراسيتين» أو ثلاث في وقت واحد في مواد مختلفة. فالسنة الدراسية فيها ليست سنة 
زمنية» وإنما هي عبارة عن عدد من الوحدات في كل ماد فليست السنة الثالثة بالمدرسة 
معناها حتماً أن التلميذ قضى ثلاث سنوات بالمدرسة» ولكن معناها مجموعة وحدات 
العمل التي أتمها هذا التلميذ في المواد الأساسية العامة . ونظراً OY‏ تقدم التلميذ في 
المواد الأساسية العامة هو تقام مبني على المجهود الفردي؛ فمن المحتمل جداً أن ينتهي 
تلمیذ من حساب السنة الرابعة في شهر مارس آذار من السنة الدراسية» ومن مطالعتها ني 
شهر يونيو (حزيران) من السنة نفسهاء ومن اللغة في شهر سبتمبر (أيلول) على أننا قلما 
نجد تلميذا يشتغل بثلاث سنوات في وفت واحد OY‏ نظام مدراس «رينتكا» لا یسمح 
بالتأخير غير العادي» كما أنه لا يسمح بالتقدم السريع جداء فإذا كان متأخرا في فرع ما 
ركز اهتمامه على هذا الفرع» وقصره على غيره من الفروع المتأخر فيها. 

آما المادة الدراسية المقدمة لكل تلميذ (التعيينات أو صحائف الأعمال) فيراعى فيها أن 
تتوافق مع قدرة كل طالب واستعداداته ply‏ بطريقة مشوقة وجذابة» ويراعى فيها 
الاختصار» SAY,‏ فيها تاريخ بدء عمل الطالب. وتاريخ انتهانه من الواجب - التعيين - 
الآخرين ؛ ومدى تعاوئه» وقدراته وميله 9 الابتکار؛ وترسل هذه البطاقات إل أولياء 
الأمور لمتابعة أمور أبثائهم . 


المنهج: 

آهتم القائمون بالتدريس فى هذه المدرسة باختيار | لمحتوى الملائم للتلاميذ» والذي 
مجموعات» بحيث تبحث کل مجموعة في تحدید مشكلة من مشاکل المنهج ودر استها 
دراسة مستفيضة؛ ووضع حلول ملائمة لها كما اهتموا أيضاً باقتراح أفضل الطرق 
لتنفيذهاء وأنسب الاوقات للبدء في تدريسهاء Ey‏ المنهج في هذه المدارس إلى 
1[ المواد الاساسية ب العامة Common Essential‏ . 


2 أبواب النشاط الجمعية» والجهود الابتكارية Group and creative activities‏ . 
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المواد الا ساسیة: 

وتشمل المعلومات الضرورية والمهارات التي یحتاج إليها الفرد في حياته العملية مثل : 
إتقان العملیات الحسابية» والقراءة والکتابة وبعض المعلومات الضرورية عن البلدان 
والاشخاص والحوادث الهامة والقدرة على مناقشة المشاکل المدنية والاجتماعيه 
والا قتصادية والصناعية. 

BIEL الجهود الجمعية والابتكارية فانها تشمل الاشیاء التي تختلف نتائجها‎ Lil 
الاطفال : کتذوق الادب والموسیقی والفن؛ والالعاب الرياضية والاجتماعات والأشغال‎ 
اليدوية على اختلاف آنواعها؛ والمشروعات التي تعتبر غاية في حذ ذاتها ولیست وسيلة‎ 
لغاية تتحقق منهاء وهي من هذه الناحية تخالف المدارس التي تسیر على نظام المشروع»‎ 
وإلى جانب أبواب النشاط هذه نجد التمثيل والمناقشات التي تدور في الاجتماعات‎ 
المنعقدة داخل المدرسة. والتي هي ایضاغاية لا يُقصد منها تعلّم المواد الأساسية العامت‎ 
والأسس الأولية في الجغرافيا والتاريخ خصوصاً النواحي المشوقة للتلاميذ فيهاء كما في‎ 
التاريخ القصصي» والجغرافيا التي تتعلق بالشعوب والهینات»!۳.‎ 

رمثلما اهتم المدرسون في مدارس اوینتکا» باختيار محتوى المنهج الملائم لقدرات 
التلاميذ واحتياجاتهم وميولهم. فقد اهتموا اهتماما موازيا بتحديد طرائق تدريس المواد 
الواردة في المنهج الذي حددوهء ورأوا أن تَدَّرّس بعض المواد الواردة في المنهاج 
بطريقتين إحداهما جمعية والثانية فردية. وقرروا ألا يدرس بالطريقة الفردية سوى القراءة 
والكتابة والحجساب Rs Reading, Writing, Arithmatic)‏ 

وذلك نظراً لأن كل تلميذ له سرعته الخاصة في القراءة واتقان مهاراتهاء أما في 
ادعندابت؟ فحاجة الطفل إلى فهمه مختلفة عن حاجات غيره؛ وكذلك فان قدرته على 
إنقان المهارات الكتابية تختلف عن قدرات غیره من الطلبة. ۱ 

وقد SL‏ الحد الادنی من المحتوی المقدم لكل مادة بعد دراسة دقيقة فقام قسم 
الموضوعات الدراسية في مدارس إحدى المقاطعات الأميريكية بتحلیل كل أمثلة جمع 


4 صالح عبد العزير: 93. 
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الكسور من حيث الصعوبة؛ وكشفت الجمعية القومية لدراسة التربية في أميركا عن أن 
التجارة والصناعة والعمليات العادية في الحياة لا يتطلب جمع أعداد مقاماتها آکثر من اثني 
عشرء dehy‏ أن من الممكن حل أربعة تمرينات في ثلاث دقائق؛ وبهذا كان التعيين في 
جمع الکسور؛ هو أن يصير التلميذ قادراً على حل أربع مسائل في ثلاث دقائق Alls‏ 
بحيث تشمل التمرینات مقامات في ائني عشر فما دونهاء وبشرط أن تكون الکسور 
المجموعة ثلائة؛ وتكون قابلة للتحويل إلى مقام مشترك وقابلة للاختصار إلى أبسط 
الحدود؛ ومتى استعد التلميذ للبده في الكسور أعطي کتاب التمرين على الكسورء وهو 
كتاب مرشد بنفسه. وباستعماله له يكون ما يحتاج إليه الطفل من مساعدة معلمه أو زملاه 
أقل ما يكون» فلا تؤخذ سوى خطوة واحدة في كل مرحلة» ويُعطى كثير من التمرینات 
على هذه الخطوة قبل السير إلى التي ثليهاء ففي تعلم جمع الکسور؛ هنالك تسع عشرة 
خطوة تبدأ بالعملية البسيطة وهي قطع دوائر من الورق المقوى؛ وقطع كل دائرة نصفين 
يكتب على كل منهما 2/ ۰1 وتنتهي الخطوات بتمرينات شتى مشتملة على كل صعوبة 
عملية في جمع الكسور. 

وقد أعدت كتب تمارين كهذه لكل الفرق الأولية في الحساب واللغة والتاريخ 
والجغرافياء وباستعمال هذه الكتب يختبر الطفل نفسه في ورقة إجابة كلما أتم خطوت 
وكلما آتم عملية معينة كجمع الكسور مثلاً أعطى نفسه اختباراً تدريبياً فيه» وبعد ذلك 
يذهب إلى معلمه ليعطيه اختباراً حقيقيأء وهذا الاختبار يكون Lily‏ تمامأ ومرتباً بحيث 
يستطيع المعلم أن يتبين بسرعة أين نقطة الضعف في التلمیذ» ولا يسمح لأحد بالانتقال 
إلى الهدف الثاني حتی بجتاز عمله الأول بنجاح. ۱ 

وقد اهتم المسوولون عن التدريس في مدارس وینتکا OL‏ یهیثوا لتلامیذهم المادة 
الدراسية ذات المحتوی المتعلق بما یلزمهم في حياتهم ‏ حاضراً رستقبلاً - من معلومات 
ومهارات واتجاهات . تژدي جانباً وظيفياً یساعدهم على مواجهة مشکلات التعامل مع 
غیرهم من الناس والاشیاء. فقد عمدت إلى أن یقوم کل طالب من طلابها أن بسأل آباه 
عن العمليات الحسابية التي یحتاج في حياته . 


اليومية في دكانه أو في معمله أو مكتبه؛ رجمعت ما وصل إليها من أولياء الأمور نم 
قامت بإجراء بحوث آخری في المحال التجارية والاعمال الحسايية المختلفة التي تجري 
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فيهاء بقصد التعرف على أكثر العمليات الحسابية شيوعاً واستعمالاً في الحياة التجارية 
والحياة العادية للناس» بقصد معرفة ما يجب أن يتعلمه كل تلميذ في المدرسة» قبل أن 
يخرج منها. 

وأجريت أبحاث أخرى لمعرفة ما يحتاج إليه التلاميذ من المعلومات اللغوية والتاريخية 
وغيرهاء قصد تهيئة محتوى مناسب في مناهج المدرسة يغطي جوانب هذه المعلومات 
والمعارف يوضع بين أيدي المتعلمين. أما في مجال تقويم أداء الطلبةء فتلجأ المدرسة 
إلى استخدام اختبارات تشخيصية لتتمكن عن طريقها من تقويم تحصيل الطلبة» وتقدم 
لهم بذلك دليلاً راضحا عن ضعفهم وقرتهم . 

وقد أنجزث وطبقت بعض الاختبارات في «الحساب واللغة في الفصول الثمانية 
الأولى* وأجريت تجارب واختبارات أخرى في الكتابة والهجاء وفي الجغرافيا والتاريخ. 
أما في القراءة الصامتة فيستعمل مقياس برجس (Burges)‏ كما تستخدم اختيارات ستانفورد 
0 في المطالعة الصافتة أما في المطالعة الشفوية فاستخدمت اختبارات قام بعملها 
الأستاذ وليم جري W. Gray‏ واختبارات اوینتکاا لا سيما في مواد الحساب واللغة 
والتاريخ والجغرافیة» صنفت تصنيفاً مرتباً وکاملاً بحيث يكون التصنيف Lily‏ شافياً يدرس 
كل نقطة حساسة في الموضوع ولا يفلت منه شيء؛ ففي الحساب مثلاً LE‏ اختبارات 
الجمع الرأسي بحيث تشمل جميع الطرق المحتملة. واختبار اللغة يشتمل على جميع 
علامات adsl‏ 111111101001007 
الفترات. ولا شك أن كل اختبار معه وسائل إيضاحية مختلفة ومعه أجوبة الأسئلة 
والشروح المختلفة التي برجم إليها الطفل بعد أن يعجز عن الحل الموفی(. 

وقد أعد المعلمون في مدارس «وينتكا؛ Las‏ 355 الأطفال الاعتماد على أنفسهم 
aa‏ ی بوي 0 و 


ese a‏ وحطأی و ی نهو والمحالة هذه 
یصوب نفسه بنفسه» وقد روعي في الكتب أن ترتبط المواد التعليمية بعضها ببعضء وف 


)1( صالح عبد العزيز: 94. 
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ترتيب منطقي متسلسل › حيث يتدرب المتعلم على كل خطوة. وعندما يتقنها ينتقل إلى 
التقطة التالية . 

ونظراً OY‏ الأعمال اليومية ‏ في نظام هذه المدرسة ‏ هي أعمال فردية خاصة بكل 
واحد من التلامیذ» يتم تصحيحها من التلاميذ أنفسهم فلا علاقة لتقويم الطلاب 
لأنفسهم بالانتقال من مرحلة إلى أخرى من مراحل الدراسة» لكنها تهدف إلى إعداد 
التلميذ وتأهيله إلى أداء الاختبارات وبدونون ملاحظاتهم على بطاقة التقويم الخاصة بكل 
تلمیذ كما ويكتبونها على الدفاتر الخاصة JS‏ معلم منهم . 


أما القسم الثاني من المواد الدراسية فهو أوجه النشاط الجمعية والجهود الابتكارية 
ويشمل الجمعيات المختلفة والمشروعات؛ والفن بأنواعه والموسيقى والأناشيد 
والأشغال اليدوية على اختلاف أنواعهاء ويقضي التلاميذ في هذا القسم %42 من اليوم 
المدرسي» بينما يقضون %32 منه في الأعمال الفردیة» كل بسرعته الخاصة وبحريته 
التامة؛ و9۵15 من اليوم في الأعمال المشتركة؛ ر11 في الدروس التي يتلقونها في 
الفصل. وتختلف أعمال التلاميذ في أوجه النشاط الابتكارية والجهود الجمعية عن 
أعمالهم في المواد الأساسية العامة . فالوقت المعين للأعمال الجمعية محدد؛ وليس فيه 
اختبارات أو مستوی خاص أو إعداد تعييئات معينة» OY‏ أبواب النشاط الابتكارية غاية في 
ذاتها. من أجل ذلك لا نجد هنا آهدافاً معينة ولا مبادئ علمية dod‏ مرشداًء ولكن من 
الواضح كما يقول (واشبرن) أنه لكي يعبر الاطفال عن أنفسهم يجب أن يُعْطوا الحرية 
الكافية. وثتاح لهم الفرص للتعبير عما يجيش بخواطرهم» وهذه الفرص تهيأ لهم فيما 
يدرسون من أبواب النشاط المتعددة الصور. 


ويصرف التلاميذ في هذه الأعمال نصف الصباح ونصف ما بعد الظهر من كل یرم 
وتشمل أعمال التلاميذ فيها المسائل التي تهم الطفل› وتتمثل الأعمال والجهود الجمعية 
فيما يلي : ۱ 0 5 
Nl‏ المناقشات «Discussions‏ وهي تختلف عن التسمیع Recitation‏ في أنها تفتح 
مجالاً لاختلاق وجهات النظر» وخلق مشكلة حقيقية تتحدى التفكير؛ ولا شك أن 
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الغرض من هذه المناقشات تربية الطفل على أن يتكلم بحرية» oly‏ يدلي بآرائه وأن يغلّب 
UL‏ على آخر وهكذا تثار المشاكل والمسائل الاجتماعية والسياسية لتعويد التلامیذ على 
الحياة الاجتماعية , 

‘Lit‏ الحکم الذاني «Self Government‏ رتهتم مدارس ونیتکا بتكوين الأطفال تكويناً 
وطنياً صحيحاًء يمنحهم قسطاً كبيراً من الحكم الذاتي والمسؤولية الفردية» ويتجلى هذا 
في نظام الجمعيات» وفيما يقوم به التلاميذ من الأعمال المختلفة في جهودهم الجماعية 
في الجمعيات العديدة التي ينظمها التلاميذ ويديرونها على أحدث النظم الدستورية وبذلك 
یربون تربية وطئية عملية. 

ثالثا: التمثيل والنشاط المسرحي: وهو یبدا من التمثيل في الفصل» إلى إقامة 
الحفلات التمثيلية الکبری؛ وفضلا على ما في هذا النشاط من الفائدة التعليمية العرضيةء 
فان الغرض الاساسي مئه هو أن يتعلم التلاميذ كيف يتعاونون Las‏ وأن يعطوا الفرصة 
للتعبیر عن أنفسهم وعن نشاطهم الاجتماعي . 

رابعاً: المشروعات 08 وتختلف المشروعات فى مدارس «وينتكا» عن طريقة 
المشروع The Project Method‏ فالأصل في طريقة المشروعات أنها وسيلة لغاية محددة 
من الاهداف فهي طريقة من طرق إيصال المعلومات إلى أذهان الأطفال. أما المشروع 
في مدارس واینتکا» فليس له أي غاية تعليمية أو تلقييئة . فإذا غرضت حقائق أو مهارات 
أو مشاكل للدراست تنارلها تلاميذ وينتكا كل على حدة» فمشروع مجلة المدرسة ليس 
إذن الغرض منه تعليم الكتابة أو النشر أو الطبع أو تعليم الإنشاء أو دقة قراءة الأصول 
وتصحيحهاء ومع أن هذه الأشياء تأتي عرضاً» فان الغرض من هذا المشروع هو إتاحة 
الفرصة الملائمة للتلاميذ للتعبير عن آرائهم» وأن تصبح المجلة رمزاً للتعاون ومشجعة 
للتلاميذ في الاعتماد على آنفسهم. وأما وجهة نظر المدرس في تحرير الصحيفة» فهو 
تمرينهم على البحث والاكتشاف آثناء تقسيم العمل والجهود الجمعية التعاونية. 

خامساً: الأشغال اليذوية Wok‏ ۲1274 : وتبذل الجهود في مدارس ونيتكا لتمرين 
الأطفال على الأشغال اليدوية» سواء منها الساذج المصنوع من الصلصال والورق 
المقرى» أو المعقد الذي يمارس في الفصول العليا مثل : النجارة والطبع والحفر على 
المعدن والنقش وعمل الانية والحياكة والطبخ» وذلك كله تدريب لهم على إيجاد الروح 
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الابتكارية وبثها فيهم. وليس هناك موضوعات خاصة تُملى على التلاميذ أو تفرض فرضاً 
عليهم؛ وانما يستعمل الطفل ما يحلو له وما پناسب استعداده ومواهبه ولكن هناك 
بعض الأعمال الفردية الموجهة في الأشغال والتي لها هدف خاص في الصفوف العليا 


خصوصاً فيما يتعلق بالطبخ Shelly‏ 
سادساً: الفنون الموسیقی» ويمكن أن تلخص أغراض تعليم الموسيقى في مدارس 
وينتكا فيما يأني : 
1 - أن يعطى الطفل الفرصة للتعبير عن طريق SUM‏ التغني - عن عواطفه 
وهواجسه . 


2 = أن يتعود الطفل سماع أكبر قدر ممكن من الموسيقى الجيدة المختارة؛ وبذلك 
تقری عنده القدرة على تقدير الجمال وتذوقه. 
3 لایجاد روح الجماعة التي تسود الاطفال في اجتماعهم وحینما یخنون مجتمعین» 
ومعظم دروس الموسیقی یعتمد على الابتکار والتعبیر الذاتي» ویعلم الاطفال شیف 
عن الموسيقى وأصولها تواعدها Technique‏ . 
وأما تعليم الفنون Art‏ فذلك یختلف عن طريقة تعلیم الموسیقی في أنه فردي ویتمشی 
مع الأهداف التي تسیر مع کل منهج من المناهج؛ وکل مرحلة من مراحل النموء ثم أن 
الطفل فيه یعلم نفسه بنفسه Instructive‏ ]561 كما هي العادة في المواد الاخری ويعطي 
للاطفال فرصاً للتعبیر بالفن عن آفکار مختلفت ولذلك یرتبط القسم المخصص للرسم 
بالاقسام الخاصة بالجهود الجمعية والابتكارية الأخرى: فمثلا حینما يقوم الاطفال بتمثیل 
رواية أو مسرحية تاريخية» فما علیهم إلا أن يهيئوا الجو الخاص بالمسرحية بواسطة رسوم 
وكذلك الحالة في الملابس التي تلائم جو المسرحية. ومن آهداف تعلیم الرسم والفن في 
مدارس «وینتکا» إعطاء فرصة لحرية الابتكار» والتعبیر الذاتي ثم تمرین الاطفال على 
عمل الزینات وانسجامها وتوافقهاء وأخيراً تعويدهم تقدیر الجمال( وبالاضافة إلى 
اهتمام مدارس وینتکا في تفرید منهج خاص لمدارسها يراعى فيه التسلسل المنطقي في 


(1) المصدر السابق: 95. 
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محتوى المواد التعليمية وبناژها الخبرات الجديدة على خبرات سابقة لدى المتعلم. 
وتخير المواد التعليمية الوظيفية في حياة التلاميذ الدراسية والتالية لها. 

واقتراح أسهل وأبسط وأوضح الطرائق والأساليب ليدرسها الطفل نفسه واهتمامها 
بخصوصية التلاميذ الفردية» وعدم إهمالها للمواقف والمواطن الجمعية التي يشارك فيها 
التلاميذ غيرهم من زملائهم ومن أفراد المجتمع الآخرين» ومن اعتمادها أساليب التقريم 
والتعزيز والتغذية الراجعة للمتعلمين التي من شأنها أن توضح للتلميذ قدراته وما أصاب 
فیه» وما يحتاج إلى تصويب في تعلمه؛ وتعزيز نجاحه في مجالات النجاح. واحترام 
ميول التلاميذ وقدراتهم وتلبية حاجاتهم العلمية والاجتماعية» وإفساح مجال ممارسة 
الابتكار والإبداع أمام تلاميذهاء فإنها لم تهمل الجانب الصحي والنفسي والخلقي 
لتلاميذهاء فقد خصصت لكل مدرسة من مدارسها بإدارة خاصة يها طبيب وباحث 
اجتماعي» وأخصائي نفسي وخبير بالأمراض العصبية» يخصصون جميعاً في دراسة 
المشكلين من الأطفالء يمدون المدرسة بسديد الآراء في علاج كل فرد حسب حالته 
الخاصة. كما أنهم يتعاونون جميعاً في منع حدوث الإشكال بين الاطفال . 

ويمكننا أن نلخص فضل هذه الطريقة للطفل والتعليم الفردي في : 

أولاً: التمكن من المواد الفردية واستيعابها جيداًء كما تقاس بالاختبارات التى نطبق 
تطبيقاً یختلف من طفل لآخر حسب قدرته. ۱ 

ثانياً: ثبت أن الاولاد الذي یتعلمون بهذه الطريقة الفردية یکونون أصلح للاستمرار في 
المدارس الثانوية والجامعات ستقبلا(. 


(1) عبد العزیز عبد المجيد: 99. 
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الفصل الثالث 
ماريا منتسوري Maria Mantessori‏ 


1870 س 152م 


طبيبة إيطالية؛ درست الطب في جامعة روما وتخرجت فيها ولكنها دخلت ميدان التربية 
كرائدة في تطبيق مفاهيم الدراسات الأنثروبولوجية ‏ علم الأجئاس ‏ ودراسة التخلف 
العقلي والاجتماعي وأئره على تعليم الصغار وقد اهتمت بالبيئة المدرسية والطرق 
الواقعية في التعلم. التي تؤكد على الخبرة الحسية والأنشطة الجسمیة» كما اهتمت 
بتدريج المواد التعليمية في صعوبتها وتعقيدها لتناسب تنمية ذكاء الطفل ومهاراته. وقد 
أكدت على حرية الطفل . وفي بيوت الأطفال التي أنشأتها عملت على إيجاد جو من 
الاحترام لشخصية الطفل » وإتاحة الفرصة له ليتعلم من خلال الأنشطة التي يهتم بها 
وتتحداه. وقد تركز اهتمامها على مساعدة الطفل على التعلم لا على حفظ المعلومات 
وقد أصبحت رائدة معترفاً بها عالمياً في التربية التقدمية للطفل . وكان اهتمام الإميركبين 
عظیما ids‏ الطبيبة في الفترة 1911 01915 وآراؤها ما زالت تجد صدی في أميركا 
وخازجهاء وطريقتها في التعليم تمارس OVI‏ في صورتين: 

إحداهما الصورة الأصلية التي تتبناها زابطة منتسوري الدولية» AMI‏ وتستعمل في كثير 
من الدول مثل أوروبا وأمريكا الجنوبية والهند وبعض الدول الآسيوية. أما الصورة الثانية 
فهي المعدلة والجديدة رالتي تعتمدها جمعية منتسوري الأمريكية -AMS‏ وتشيع في 
OLY Ii‏ المتحدة الأمريكية . 


(1) عبد العزیز عبد المجید : 101. 
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وتضيف الصورة الأميركية المعدلة إلى العناصر الأساسية لطريقة منتسوري أنشطة 
موجهة لحو النمو العقلي والاجتماعي عند الأطفال مثل استخدام الخيال والإبداع في 
القصص التي تحكى للتلاميذ وفي قيامهم بالأدوار المختلفة» وتوفير الأنشطة الفنية 
والجمالية» كما تؤكد على أهمية استخدام التلاميذ للغة في مواقف الحياة اليومية 
المختلفة» هذا بالإضافة إلى التعديلات التي تقتضيها طبيعة العصر وظروف الحياة. 

وفي تقويم طريقة منتسوري تقول الموسوعة الدولية للتربية : !نها الطريقة التي صمدت 
لتحدي الزمن وأثبتت حتى الآن أنها أكثر الطرق اعتماداً عليها. فقد استطاعت هذه 
الطريقة أن تستمر منذ أول ظهورها في نهاية القرن التاسم عشر حتى الوقت الراهن7" . 

لقد أبدت منتسوري آثناء اشتغالها بالطب في أحد مشافي روما للأمراض العقلية؛ ميلا 
واضحاً نحو الاهتمام بالتربية ومعالجة ذوي العاهات وضعاف العقول من الأطفال ويتجلى 
ذلك في قولها: لقد اختلفت مع زملائي فعقيدتي أن الضعف العقلي يمثل في أساسه 
مشكلة تربوية أكثر من أن يرجع إلى مشكلة طبية. وفي سنة 1898 تتاح لها فرصة إلقاء 
إحدى المحاضرات في مؤتمر التربية الذي علد فى ala cde ak‏ دي العاهات 
رتصرح بان مثل هؤلاء آشد احتياجاً إلى العلاج بأساليب التربية منهم إلى العلاج الطبي؛ 
فيعجب بها وزير المعارف ويدعوها لإلقاء المحاضرات على المدرسين في روما. 

وبهذه الطريقة نجد أنها تضع أساساً لمدرسة جديدة لضعاف العقول من الأطفال هي 
مدرسة أورتوفرئيكا التي أشرفت على إدارتهاء وقد أدى نجاحها في هذا الميدان إلى 
اعتقادها أن هناك خطأ کبیراً في طريق تعلم العاديين من الاطفال؛ وقد زادت شهرتها 
عندما نجح آحد ضعاف العقول عندها في امتحان شهادة عامة؛ وكان نجاحه لا يقل في 
نسبته عن نجاح غيره من الاطفال العاديين» وقد أدهشت هله النتائج التي وصلت إليها 
منتسوري الكثير من المربين» أما هي فقد عللت النجاح بقولها : إن نجاح ضعاف العقول 
وقدرتهم على منانسة الأطفال oe‏ ی نا تعلموا 
بطريقة مخالفة. ۱ 


وهکذا آمنت بتطبیق هذا التمط من التربية والتعليم الذي مع ذوي الحاجات 
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العقلية الخاصف على غيرهم من الطلبة الاسویام. فاتجهت ثانية إلى الدراسة الأكاديمية 
لموضوعي التربية التجريبية وعلم النفس التجريبي في جامعة روما حيث تخرجت وعینت 
مدرسة في الجامعة نفسها. 

وفي سنة 1906 عهد إلى الدكتورة منتسوري بالإشراف على تعليم أطفال الأحياء الفقيرة 
في روماء وفي سنة 1907 فتحت أول مدرسة من ذلك النوع» وأطلق عليها (مدارس 
1[ به صححة الاطفال . 
2 - بالتربية الخلقية. 


وكان في كل مدرسة مرشدة أو اظرت وطبيية وحاضنت. وكانت تقبل الأطفال بين سن 
الثالثة والسابعت وكان التعليم بالمجان . 

وانتشرت هذه المدارس في إيطاليا وسويسراء والدول الأوروبية والأميركيتين كما 
ذکرنا. 
تربية منتسوري لذوي الحاجات الخاصه: 

نظراً لکون طريقة منتسوري التربوية قد وضعت في الأصل لذوي الحاجات العقلية 
الخاصة فان أول مبادئ هذه الطريقة هو : أن پخاطب المربی عقل هژلاء الأطفال بطريقة 
أدنى من مخاطبة غيرهم من العاديين. 0 

وبناء على هذا فان المربي محتاج إلى تنشيط حواس الطفل ذي الحاجة الخاصة. أكثر 
من حاجته إلى اثارة عقله ؛ ومن هنا اهتمت منتسوري بتدريب حراس المتعلمین؛ cl ys‏ 
أن حاسة اللمس هي آهم حواس المتعلم؛ وأنها تسیطر على بقية الحواس . وأن حاسة 
اللمس من الحواس التي تتطور بسرعة في السنوات الاولی من حياة الاطفال . وأن |همالها 
فى هذه السنین؛ یفقدها الکثیر من قدراتها الأدائية في سني العمر اللاحقة . 

وتصر الدکتورة منتصوري على مراعاة التطور العقلي للطفل ؛ ومراعاة میوله فیجب أن 
تهتم بالتربية التي تؤدي إلى [شباع خبرة الطفل؛ والطفل يمر بلحظات نفسية یکون 


125 


استعداده العقلى فيها لتقبل المعلومات قوياً. فإذا نحن تركنا هذه اللحظات تمر هبا فمن 
العف آن تون lysate]‏ اٍذ یکون الوقت المناسب قد مضی» وان الطفل ان لم یستطم 
أن یقوم بعمل ما أو یتذوق حقيقة ماء فیجب على المدرسة ألا نُصر على إرغامه على 
ذلك. بل يجب أن تفرض أن هذا العمل قد جاء قبل آوانه» وعليها أن تنتظر الدلائل التي 
تثبت أن الحاجة إلى هذا العمل قد أصبحت ماسة(. 

لذا فهي لا تعترف بالجدول - البرنامج ‏ المدرسي الذي يحدد عدد الحصص ونوعها؛ 
فقد رأت فيه تعارضاً مع ميدأ ميول المتعلمين» ولكنها تؤيد أن يكون الميل هو الذي يتيح 
للمتعلم اختيار أي نشاط يشبع ميله وأن يقضي فيه التلميذ الوقت الذي يشعر فيه أنه أشبع 
ذلك الميل ولبى له حاجته . 

ومع أن كثيرين من المربين الذين سبقوا منتسوري وعاصروها ركزوا على مسألة العقاب 
والثواب وأولوا القضيتين اهتماماً Lol‏ وبخاصة مسألة الثواب عند السلوکیین فقد 
وقفت موتفاً حاداً من الثواب والعقاب بحيث أنها رأت عدم تعريض الطالب لأحد 
منهماء لأنهما في نظرها حوافز قسرية وآنية وغير طبييعة؛ لأنها لا تبعث من النفس. وأن 
نجاح التلميذ في تعلم أي موضوع وشعوره الحقيقي بتقدمه فيه هو خير الجوائز التي 
يمكن أن يستشعر لذتها وأهميتها. 

أما عن وجهة نظر الدكتورة منتسوري في النظام أو الانضباط المدرسي فهي تختلف 
عن المفهوم التقليدي الذي يمنع الأطفال من الحركة؛ وبخاصة في المرحلة العمرية التي 
يدخل فيها التلميذ إلى المدرسة؛ والتي هي مرحلة نمو متسارع» وهي تدعو إلى إعطاء 
الطفل حرية الحركة» وترى أن الأطفال ليسوا قطعاً من الورق يجب تثبيتها بالدبابيس . 

ولتطبيق المبادئ النفسية التي نادت بها الدكتورة منتسوري فقد اقترحت ثلاثة أساليب 
من شأنها أن تحقق تلك المبادي» هذه الأساليب عي : 
1 - التدرب على ممارسة الحياة العملية التي يعيشها الطفل . 
2 - التدرب على ایقاظ الحواس. 
3 - التدرب على المهارات والمعلومات التعليمية. 


)1( نفسه: 457. 
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1 - التدريب على ممارسة الحياة العملدة: 

وجميع أساليب التدرب على ممارسة الحياة عندها مشتق من فكرتي الحرية والشعور 
بالاستقلال» إذ هيأت في منازل الأطفال التي كانت تشرف عليهاء فرص التدرب على 
كيفية غسل البدین» وتنظيف الوجه والأسنان» قأعدت لهم مغاسل تتناسب مع أطوال 
التلاميذ» وكذلك فقد أتاحت لهم فرص التدرب على خلع ملابسهم؛ ولباسها بأنفسهی 
عن طريق دمى» يتدربون من خلالها على فك القطع المربوطة عليها وإعادة ربطهاء تهيئة 
لإقدارهم على اکتساب مهارتي لبس الثياب وخلعهاء مما يشعر الاطفال بقدرتهم بالقيام 
بالأعمال اللازمة لهم بأنفسهم؛ واستقلالهم عن حاجة غيرهم فيما صاروا يقومون به 
وحد‌هم . 

وفي مجال التربية الرياضية أعدت منتسوري تدريبات خاصة بالاطفال» حيث قررت أن 
تمرینات الرياضية المعدة للكبار لا تصلح جميعها للصغار» وراعت أن تكون هذه 
التمرينات مناسبة لقدراتهم الجسمية من ناحية ومن ناحية أخرى ملبية لنموهم الحرکي؛ 
وقد دربت الأطفال من خلال بعضها على أداء فعل الصعود والنزول عن الدرج في 
حیاتهم» مما يجنبهم المحاذير التي يمكن أن تتسبب عن العادات غير الصحيحة في 
ممارسة استعمال الأدراج . 


2 - تدردب الحواس: 

وقد أولت منتسوري حاسة اللمس اهتماماً colt‏ وقد یکون السبب في ذلك نجاحها 
في تجارب أجرتها على أطفال فقدوا البصرء حيث استطاعوا تمييز عدة أشياء عن طريق 
اللمس. ورأت أن تطبق ذلك على الاطفال المبصرین . نکانت تعصب أعينهم: وتطلب 
إليهم نت معدل دق , 
الأخرى. . 

قدا اھت جه اند eee‏ لكوي عر فقد أعدت لإدراك الحجوم 
إسطوانات خشبية مختلفة فى الطرل القصر ولإدراك الأشكال استخدمت VSS‏ هندسية 
مختلفة EL)‏ على ورق أو صنعت من الخشب. ومن أجل تمييز الأوزان استعانت بكتل 
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صغيرة متشابهة في حجمها وشكلهاء لكنها مختلفة في وزنهاء ولادراك الملمس فقد 
استخدمت أجساماً مختلفة فى النعومة والخشونة. وللتمییز بين الألوان. 

وصف السير في الدرس وفق طريقة منتسوري: 

أخذت منتسوري عن (سجوين (Seguin‏ فكرة تقسيم الدرس إلى ثلاث خطوات : 

1 - ربط المدرك الحسي باسم الشيء؛ فمثلاً حين يرى الطفل لوئين مختلفين» 
كالأحمر رالأزرق؛ يقرن اللون بشيء محسوس › فيعرض على الطفل قطعة من 
الطباشیر الحمراء وأخرى من الطباشير الزرقاء. 

2 - معرفة الشيء إذا ما ذکر اسمه؛ فيسأل المعلم الطفل أن يعطيه قطعة الطباشير 


الحمراء أو الزرقاء . 
3 - مرجم الاسم الخاص بالشيء DLS‏ الطفل» ما هذا اللون؟ فيجيب هذا أحمر 
و ازرق 


وئستخدم منتسوري طرفاً مشابهة في تنمية حواس اللمس عند الاطفال لكي یمیزوا 
الأوزان ودرجه : الحرارة(. 


وقد أعدت منتسوري تمرینات خاصة بتنمية إدراك الأشكال الهندسية» والتفریق بینها؛ 
حيث يطلب إلى الطفل من خلالها أن يضع شكلاً خشبياً في مكان مخصص له أو أن 
يضع قطعاً خشبية إلى جانب بعضها كي IIS‏ شكلاً هندسياً» حيث يوظف حاسة النظر 
واللمس» من خلال هذه الاعمال إضافة إلى التعرف إلى الأشكال المختلفة ا 
والدائرة والمثلث . 

3 - التمرينات التعليمية: 
تعليم القراءة والكتابة: . 

ترى منتسوري في هذا الصدد أن Lag‏ بتعليم الطفل الكتابة NF‏ ومن بعد ذلك play‏ 

اک( ولهذا 


)1( صالح عبد العزیز؛ الثريية وطرق التدریس : 53. 
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فالمقدرة على الكتابة سهلة جداً في هذا السن؛ وليس الحال كذلك في القراءة التي تحتاج 
إلى كثير من التعلميات؛ كما تحتاج إلى قدر كبير من النضج العقلي» فالقراءة قبل كل 
شيء تكيّف الصوت على شكل مقاطع حتى تكرّن كلمات ذات معنىي. والقراءة عمل 
عقلي صرف بينما في الكتابة يترجم الطفل الأصوات إلى علاقات مادية ويؤدي عدة 
حركات عضلية» وبهذا كانت الكتابة أسهل على الأطفال وأحب إلى أنفسهم من وجهة 
نظرها. 

وتعليم الحروف في طريقة منتسوري يشابه تعليم الاشکال. فكما أن الأطفال یتحلمرن 
تمييز الأشكال الهندسية عن طريق اللمس أولأء ثم عن طريق النظرء كذلك نجد 
منتسوري تنصح باتباع هذه الطريقة في تعلیم الحروف» Lat‏ الحروف من خشب ار ۳ 
ورق مقوی ویلمس الاطفال هذه الحروف ویتعلمون آسماء‌ها الواحد تلو الاخر آثناء 
عملية اللمس؛ فإذا أجاد التلامیذ هذا الدور الأول من التمرین فانهم يجدون لذة كبيرة في 
التعرف على الحروف عن طریق اللمس - وعیونهم مقفلة - وبذلك یتعلم الاطفال عن 
طریق اللمس» ثم ینتقلون إلى التعرف علیها عن طریق البصرء فتعرض علیهم الحررف 
مكتوبة على الورق» وهنا تأتي المرحلة الثانية من مراحل تعلم الکتابة وهي تعلم الحروف 
عن طريق حاسة النظر . 

ويتعلم الأطفال مخارج الاصوات للحروف في نفس الوفت؛ والطريقة المتبعة تتلخص 
في الخطوات الثلاث السابقة» فیتدرب الاطفال على تحلیل الکلمات المنطوقة إلى 
أصواتها فإذا أجادوا ذلك فقد حان میعاد القراء:(. 

وفي تعليم القراءة تصر الدكتورة منتسوري على مبدأ الفهم في القراءة» وعملية تعليم 
القراءة عندها Lag‏ بتدريب الأطفال على قراءة أشياء يلاحظونها ويرونها داخل غرفة الصف 
أو بينتهمء نظراً OY‏ الأطفال يعرفون كيفية نطق هذه المغردات لكنهم لا يعرفون الرموز 
الدالة علیها. حيث يعطى الطفل بطاقة CaS‏ عليها كلمة ‏ باب مثلا ويدرب على 
قراءتهاء حتى يتقن قراءتها؛ ومن بعد يقوم الطفل بوضع الكلمة إلى جانب الصورة الدالة 
عليها ‏ يقرنها بها ثم يتدربون على قراءة جمل من واقع حياتهم أيضاً مثل أمي وأبي - 


(1) المرجع نفسه: 54, 
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أو جمل سهلة يطلب إليبا فيها القيام ببعض الأعمال مثل - أفتخ البابُ ‏ أو أنظف 
اللرح؛ رتکتب هذه الجمل على بطاقات» ويختار الطفل ما يريد قراءته منهاء أو یژدی 
العمل المطلوب منه في الجملة المكتوبة على البطاقة؛ وتشترط ألا يكون صوته مرتفعاً 
أثناء أداء القراءة . 


aie ee ee طريعه‎ 

تستخدم منتسوري في تعليم الأطفال الأعداد ما يسمى بطريقة السلم الطویل؛ وهي 
عبارة عن مجموعة من عشرة حبال؛ طول الواحد متر واحد» والأخير طوله 10 سم وتقل 
الحبال التي في الوسط بالتدريج» ثم تغبت هذه الحبال من طرفيها لتكوّن سلماً سمته 
منتسوري بالسلم الطويل. وتقسم الحبال إلى أجزاء ديسمترية» وتنقش المسافات على 
الحبال بالأزرق والأحمرء على التوالي؛ وتُستخدم هذه الحبال في تمرينات الحس» 
لسوید الأطفال على التمييز بين الاطوال وتخلط هذه الحبال في التمرينات» وترتبها 
المعلمة طولياً؛ موجهة انتباه الطفل إلى الحقيقة التالية وهي أن السلم الذي يكون بهذه 
الكيفية أو تلك ذو لون واحد من كل طرف» ویسمح بعد ذلك أن يبني الطالب هذا السلم 
بنفسه؛ وإذا تمرن الطفل على ترتيب الحبال طولياً يطلب إليه أن يعد الأقسام الحمراء 
والزرقاء مبتدثاً بأقصر حبل؛ ثم يعطي أرقاماً لكل حبل على سبيل التسمية؛ فيستطيع 
الطفل أن يقول إن الحبل رقم (1) يحتوي على كذا وحدة من الوحدات الحمراء وكذا 
وحدة من الوحدات الزرقاءء وهكذا في باقي الحبال فيتعلم مبادئ الجمه 7" . 


)1( صالح عبد العزيزء سابق 66. 
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القصل الرابع 


طريقة ماسون 


صاحبة هذه الطريقة السيدة ة شارلوت ماسون التي آسست الانحاد القومي للآباء في 
التربية والذي أخذ اسمه من اشتراك هؤلاء الأقرباء في تعليم أبنائهم . 5 

اعبد العزيز عبد المجيد؛ التربية وطرق التدريس ج2: AT2‏ 

افتتحت مس شارلوت ماسون مدرسة ني أمبلسيد Ambleside‏ 4 على هذا النظامء 
وبوساطة المراسلات أمكن المدارس الاخری في غير البلدة أن تستعمل المنهج والطرق 
والامتحانات التي تنظمها هذه المديئة. 

وتتلخص مبادئ هذه المربية في النقاط التالية : 

أولاً: أن الانسان يولد وعنده استعداد لنزعة الشر ونزعة الخیر؛ ولا بولد ونزعة الشر 
وحدها کامنة فیه» كما لا پولد وكل نزعاته یرت لذا فان من واجب المربین أن یهتموا 
بتربية الأطفال ضمن إطار تدریهم على النظام والطاعة؛ وأن التربية الحديثة يجب ألا تترك 
مجال الحرية مفتوحاً أمامهم يفعلون ما يريدون. ولكن أعمالهم وتصرفاتهم يجب أن 
تكون cab pie‏ وهذا لا يعني أن نقيد تصرفاتهم وحركاتهم عن طريق تخويفهم بإيقاع 
العقاب بهم. وذلك OY‏ التربية الحديثة لا تقر مثل هذا الاسلوب. 

انیا لا يستطيع عقل الطفل أن يستوعب عدداً Sule‏ من المعارف والعلوم؛ التي لا 
تتلاءم مع طبيعة عقله ولا تتصل بحياته» لذا يجب أن تترك له الحرية في اختیار ما یتناسب 
مع قدراته» فتقدم له المعارف المتصلة بحیاته النابعة من catty‏ والمناسبة لقدراته العقلية 
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كو يقوم على التفاعل معها وطلب المزيد منها. وأن الاهتمام بعقول الأطفال لا تقل 

بة في حاحتها إلى النماء والتشكل عن أجسامهم التي تنمو بالعناية والغذاء . وكذلك 
تتغذى عقولهم وتنمو عن طريق المعارف والمعلومات المشوقة والملائمة والمتنوعة. 

ثالثا : اهتمت صاحبة الطريقة بتهيئة كتب ذات مستوى أدبي رفيع للمتعلمین؛ وذلك 
لاعتقادها باهتمام المتعلمين بما تعده هذه الكتب من المضامين المصوغة ضمن قوالب 
أدبية . وهي توصي ob‏ يكون التلميذ حراً في اختيار أي موضوع من موضوعات الكتاب - 
رهذا ما يدعى الاسلوب الفردي في القراءة - وفیه يقوم التلميذ بعد قراءة المعلم الدرس 
أمامهء يقوم بإعادة قراءة الدرس» وشرح مفرداته وإعداد الاسئلة المتنوعة عليه. وفي هذا 
تعويد للتلاميذ على الاعتماد على قدراتهم الذائية من ناحية ومن ناحية أخرى» إتاحة 
الحرية لهم في اختيار ما برغبون انتقاءه من دروس الکتاب أما دور المعلم فهو دور 
المرشد والموضح والمؤازر. 

رابعاً: ترى السيدة ماسون أن المكافآت والثواب والعقاب وحتى العلامات - الدرجات 
المدرسة ‏ لا تقود إلى اهتمام التلامیذ» وشد انتباهم OY‏ الاهتمام إرادي غير مجلوب من 
الخارج . 


خاساً: ومع اهتمام السيدة ماسون بتفرید تعلم القراءة» فانها ترى أن الطريقة التدريسية 
الجمعية ‏ تدريس الموضوع لجميع المتعلمين ‏ هو ضروري bad‏ في غير دروس 
القراءة» ففي دروس التهذيب والرياضة والقواعد» والتي يجب أن يعد المعلم مضامينها 
وتمريناتها وأمثلتهاء ويعمل على تناولها بانضل السبل التي تحقق فهم التلاميذ لها أو 
ممارستها. وقد تنبهت أيضاً بالإضافة إلى دور المعلم وما يستخدمه من وسائل وإجراءات 
لتحقيق آغراض التعلیم . ۱ ۱ 

وتتبهت Lal‏ إلى اثر الورائة والبيئة في |حراز التقدم في التعلیم . 

سادساً: وتجعل هذه الطريقة من المتعلم حکماً ورقيباً على تفسه بنفسه من الجوانب 
الخلفية والعقلية . فمن الناحية الخلقية» یدرب المتعلم على استعمال إرادته ليميز بين ما 
يريده» وما يعزم عليه» فإذا حدث تعارض بينهماء نصح المتعلم أن أفضل طريقة في 
مساعدة رغبته للسيادة والفوز هي أن يترك الهدفين مؤقتاً» ویتلهی عنهما بما يمكن أن 
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يجلب له السرور» ليعود من بعد ذلك إلى القضية بإرادة جديدة ليفصل بين الرغية 
والقدرة. وتعترف السيدة ماسون أن الأمر قد يبدو صعباً مع الأطفال» وقد لا ينجحون في 
ذلك ۰ ومع ذلك فإنها تص, على أن یحاولوا؛ دون أن يساعدهم المعلم؛ في تقديم أي 
اقتراحات أو بدائل لما يفكرون فيه. 

Ul‏ في مجال تدريب التلاميذ على استخدام العقل في الحكم على الأمورء وم اه 
يتعود الأطفال على التسامح دون أن يتعصبوا لآرائهم أو يقللوا من قيمة آراء غيرهم. 
وتنصح السيدة ماسون أن لا يتعلم الأطفال التحیز» وأنهم يجب أن يفهموا المبادئ 
الأساسية في السلوك» OY‏ من شان تعلمهم هذه المبادئ وهضمها وتمثلها أن يجعل 
تفکیرهم فعالا ومفيداء وذلك يقودهم إلى حياة سعيدة. 
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طريقة ساندرسون 


صاحب هذه الطريقة هو ساندرسون. الذي بدأ عمله مدرساً فى مدرسة صغيرة؛ 
ودرس بعد ذلك اللاهوت والرياضيات والعلوم في جامعة کمبردج ثم آصبح ised‏ 
تلعلوم في دولويش ۳0:1۷:58 ولما بلغ الخامسة والثلائین عين ناظراً لمدرسة آوندل 
حیث كان عدد تلامیذها إذ ذاك لا يزيد عن المائف وقد وصف HLS. Wells‏ المدرسة فى 
ذلك الوقت» ولحض UL‏ العمل السائدة في معظم المدارس في فوله «إن الاولاد في 
هذه المدرسة بعد أن یتمتعوا بالشمس المشرقة» وینالوا حظهم من السباحة والتجدیف أو 
لعب الكرة أو الكريكيت» وبعد أن یفرغوا من ذلك يذهبون إلى فصول سيئة التهوية 
حيث يتظاهرون بالرغبة في علوم ليست ميتة فحسب. بل قد أثبت التقدم من جيل إلى 
جيل انحطاطها وانحلالها؛ لذلك أصبح لفظ مدرسة مقترناً في ذهن التلميذ بهذه الفكرة 
الأليمة؛ وهي الرجوع من الألعاب والمسرات والحياة الضاحكة إلى حياة الفصول 
المظلمة والهواء الفاسد والحماس الكاذب نحو أشياء بعيدة كل البعد عن نفوس الطلاب 
وبغيضة كل البغض عندهم»(. 


وقد أدخل ساندرسون عدة اصلاحات فی مجال ندریس الملوم والریاضیات : واا 


إلى أن التعليم الحقيقي ليس حلبة سباق بين المتعلمين لتحصيل معرفة مجموعة متجانسة 
(1) صالح عبد العزيز: 61. 
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من المعارف» بل يجب أن يتجه إلى منحى آخرء أن يتعاون المتعلمون ضمر 
مجموعات. ٠يحاولرا‏ حل المشكلات التي يميلون إليهاء فتدرس مادة العلوم على شكل 
نقاشات تظهر من خلاله تجاربهم رملاحظاتهم وخبراتهم العلمية من خلال المجسوعات 
التي ینتمون إليهاء ولقد امتد هذا التوع من ممارسة النشاط الجماعي إلى کثیر من المواد 
الدراسية الاخری وقد اعتمد في تعلم بعض المواد في المدرسة لا على النشرات المطبوعة 
أو المکتوبة بل على القیام بتمثيلها حركياً وكلامياً؛ ومعلوم أن التمثیل اللفظي یتطلب 
مهارات لغوية مختلفة . 


ومن أجل أن يضمن مساهمة کل تلمیذ في العمل؛ فقد قسم التلامیذ إلى مجموعات؛ 
صص لكل مجموعة القیام بجزء محدد من العمل» وتتم تهيئة أجواء العمل وتقسیمه 
والاشارة إلى مراجعة وأدراته لكل مجموعة من خلال مناقشة هذه الأمور بين المجموعة 
وبين المعلم» حیث ینطلقون من بعد إلى مکتبة المدرسة من أجل إتمام العمل الذي كلفوا 


ai 


لقد أراد ساندرسون أن يحقق من طريقته الجمعية المتعة والسرور للمتعلم وأن نفسح 
مجال الابتكار وإعمال العقل له وتعوده روح العمل الجماعي التعاوني؛ الذي يمهد 
للحياة كما سيحياها المتعلم في المجتمع؛ وقد اهتم Lad‏ بان يوجه أنظار تلاميذه نحو 
حب الانسانية جمعاء» وذلك انطلاقاً من الرسالة التي أرادها لمدرستهء إذ لا يرى فيها 
صورة للعالم كما هو متشكل في زمنه» ولكن صورة للعالم كما ينبغي أن يكون! 

وقد أبدى ساندرسون اهتماماً كبيراً بتدريس العلوم؛ ودعا أن يكون تعلمها وظينياً لا 
شكلياء فینعکس تدريسها أنماطاً من اجراء البحوث والتجارب والابتكار واتباع الأساليب 
العلمية في حل مشکلات Bhatt‏ 


ریدعو ساندرسون إلى تربية جديدة تقوم على شکل حدیث في أماكن الدراسة - 
المدارس - وفی المهمات التربوية التی تقدمها المدرسة. كما لمحت من خلال الطريقة - 
والی معدات ولواژم جدیدة» jess‏ وخرت | أن تتغیر الصفوف إلى شکل جدید 
باخذ طابع المشغل الفسيح» وکذلك الامر بالنسبة لتجدید وتجهیز نت وغرف 
النشاط والموسیقی والرياضة وغیرها. 
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وقد كان ساندرسون أيضاً من أول الدعاة إلى فكرة المجمعات التدريسية والتى يقصد 
بها أن تكون جميع المدارس في المديئة مجموعة فى مدرسة واحدة تضم كل المراحل 
الدراسية من الابتدائية وحتى الثائوية» لما يمكن أن يكون فى ذلك من فوائد تربوية» من 
مثل اتصال المدرسين من كافة المستويات ببعضهم وتبادل الخبرات التربوية» ومن مثل 
إفادة الطلبة بعضهم من الآخرء وشعورهم بالألفة» واستعمال أدوات وأماكن متشابه 
فليس ثمة مدرسة فيها من لوازم المختبر ما يفوق حاجة طلبتهاء أو يقل عن تلك الحاجة 
يضاف إلى ذلك الاقتصاد في توفير مكتبة واسعة واحدة وملاعب رياضية» وغير ذلك 
من النفقات التي تختصر عندما تكون المدارس على هذا الشكل . 
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الفصل السادس 
طريقة هربارت 


تنسب هذه الطريقة إلى العالم الألماني فريدريك هربارت 1776 1841م والذي عاش 
في أسرة مثقفة ودرس الفلسفة في جامعة (بينا) وصار أستاذاً للفلسفة في جامعات 
ألمانياء وقد 7 ابستالوزي؟ وتأثر بجهوده وآرائه التربوية» فإنه كان أكثر تأثيراً 
منه في وضع أسس المنهج العلمي لدراسة التربية» وقد ألف Les‏ كثيرة ذ في التربية أشهرها 
اعلم الثربية «The Science of Education‏ عام 6 الفکرة العرب بوية Outline of‏ 
Education Doctrine .‏ 1835+ وضمنها آهم آرائه ومبادئه وتو صیاته النفسية والتربوية. 
وكان أهم إضافة جديدة لهربارت تأكيده للطابع الاجتماعي والخلقي للتربية؛ وصياغته 
المتسلسلة لطريقة التدريس» فقد لقيت طريقته استحسائاً كبيراً من جانب المعلمين في 
التعليم الثانوي وأساتذة الجامعات. وكان يسود أيام هربارت نظرية تقول بأن كل فرد في 
نموه يمر بمراحل تمائل سراحل الثقافة التي مر بها جنسه في نموه» وقد تقبل هربارت 
وأتباعه هذه النظرية واعتبروها صادقة وعرفت هذه النظرية بنظرية العصر الثقافي Cultural‏ 
Epoch Theory‏ . 


لقد عرض هربارت تصوراً للدورة العقلية التي تبدأ لديه بالمعرفة. وهو لا يعني بها 
مجرد الانطباعات الحسيةء كما لدى بستالوزي» وإنما يعني الأفكار الواضحة؛ والخطوة 
الثانية هي العمل الذي ياتي نتيجة الأفكار الواضحة» والخطوة الأخيرة هي اكتساب الطابع 
الخلقي . وقد ple‏ هربارت مبادئ نفسية جديدة ورفض فكرة الملكات العقلية الموروثة 
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بل إنه أنكر وجود العقل نفسه عند الميلاد. وفي نظره أن الجسم والروح يوجدان عند 
الميلاد أما العفل فلا وجود له آنذاك . وفي نظره أن العقل ليس سوى مجموع كلي للأفكار 
والانطباعات التي تدخل إلى شعور الإنسان خلال حیاته» وتأتي نتيجة للاحتكاك بين الفرد 
والبيئة. وهذه الأفكار رنب نفسها في مجموعات على أساس التشابه القائم بينهما أو من 
خلال توحدها مع الأفكار السابقة المشابهة ودور المعلم هو في توجيه عملية التعليم من 
خلال اختياره لهذه الأفكار وعرضها عرضاً منظماً. فالمعلم يعتبر في هذا مهندس العقل . 
إن الشرط الرئيسي لدى هربارت للنمو العقلي الصحيح ولعملية التعليم هو اهتمام المتعلم 
أو میله. وهذا الميل قوة وهو يتميز عن الأفكار مع أنه يمتد بأصوله فيهاء ولقد ذهب إلى 
ما هو أبعد من الإدراك الحسي والملاحظة كمصادر رئيسية للنمو العقلي عند بستالوزي» 
وحاول دراسة ظاهرة الحياة العقلية لدى الانسان وتأثيرها على سلوكه وعلاقة التعليم 
بالنمو العقلي والحياة الفاضلة(. 


الهدف من التربية عند هربارت: 

نظراً لاهتمام هربارت بالتربية الخلقية والاجتماعية» وتركيزه على أن يكون الهدف من 
التربية في النهاية هو تربية الانسان تربية دينية أخلاقية» على عكس آراء روسو الذي نادى 
بالتربية الطبيعية والذي كانت آراؤه ثورة على النظرة التقليدية للتربية . وقد رأى هربارت 
من أجل تحقيق نظرته للتربية الخلقية أن تكون المواد الأدبية والتاريخية هما المحوران 
الرئيسان للتعليم ومن خلالهما تعالج بقية المواد أو الموضوعات الدراسية» ويقصد من 
وراء هذا الربط أن تؤدي جن هذه الدراسات إلى هدف نهائي هو تكوين تصور موحد 
للکون عند جمیم الدراسین ۱ 
فلسفته الترنوية من خلال طريقته: 

لقد اهتم هربارت بمعالجة موضوع طريقة التدریس معالجة علمية تطبيقية حیث وضع 
تعلیمات دقيقة في مجال كيفية زيادة حصيلة المتعلم في مجالات المعرفة. وقد ارتکزت 
نظريته أو طريقته التي تقوم على حمس خطوات؛ یره iat‏ على اعتبار العقل 


(1). صالح عبد العزيز: 62 
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كتلة إدراك؛ تلتصق فيها الأفكار الجديدة بالافكار القديمة ‏ المكتسبة - والتی تشمهها 
راعتقد أن التصورات والافکان يتشكل جدیدها بانجذابه إلى العنصر القدیم المشایه . 
وأن المتعلم يتحمس يتحمس إلى المفاهيم المرتبطة بشکل أو بآخر بما تعلم. وما على المعلم 
سوى استثمار هذه الخاصية ؛ فيهيء له من مواد التعلم ما يرتبط بخبرات لدیه أو ما يلبي 
ميوله وحاجاته؛ وما يدفعه إلى المشاركة في المواد التعليمية» ويتيح له مجالات التفكير 
على آوسم الابواب. 
وقد كانت طريقته في البداية ترتکز على أربع خطوات هي 
1 الایضاح. 
2 - وتداعي الأفكار أو الربط . 
ا النظام أو الحكم . 
4 الطريقة (التطبیقات). 
1[ ویقصد بالریضاح : المقدمة الواردة في الطريقة الاستقرائية» المنسوبة إليه. 
2 - أما تداعي الأفكار أو الربط: نهي تقابل خطوة الموازنة أو الربط في الطريقة 
الاستقرائية. 
3 - النظام أو الحكم: وهو يقابل استخلاص القاعدة في الاستقرائية. 
4 - الطريقة: ويقابلها في الطريقة الاسقرائية مرحلة التطبیق . 
وقد أدخل اتباع هربارت من أمثال (زیلر) و(رین) بعض التعدیلات على هذه الطريقة 
بحیث صارت خمس خطوات بدلاً من أربع وهي : 
1[ المقدمة. 
2 العرض. 
- الربط والموازنة. 
4 - الامتباط. 
5 - التطبیق . ۱ 
وسيأتي الحدیث عنها في فصول قادمة . 


دب 
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الفصل السابع 
فرويل Fredrich Whilehm Froebel‏ 


782 852م 


ولد فروبل في قرية ألمانية وتوفيت أمه وهو في الشهر التاسع من عمره» وقد عاش 
طفولة غير سعيدة في كنف زوجة أبيه» وكان قسيساً مل أبيه» وعاش في كنف خاله 
وعمره إحدى عشرة سنة؛ ودرس علوم الدین؛ ولکنه لم يتلق دراسة جامعية کاملة 
واشتغل في أكثر من وظيفة إلى أن 'عين مدرساً في مدرسة في فرانكفورت» ثم زار معهد 
بستالوتزي في (فردون) وهناك أحسٌ أنه قزم بين عمالقة» وعاد إلى فرانکفورت وعلم 
الاطفال وقرأ عن الإنسان والثقافة والمدنيات والطبائع البشرية» ثم عاد إلى فردون ومعه 
ثلائة أطفال يقوم على تأديبهم؛ ثم رحل إلى جامعة برلين عام 1812 حيث استمع إلى 
محاضرات في التاریخ» ثم التحق بالجيش ليحمي الوطن ضد نابلیون بونابرت» وبعد أن 
انتهت الحرب انسحب إلى قرية (جريشم) وأسس المعهد الألماني للتربية . ثم أنشأ معهداً 
آخر لتعليم الصغار sles‏ روضة الأطفال Kindergarten‏ . وكان صدى نجاح فروبل حقداً 
وحسداً من مواطنيه" وحكومته التي انهمته بأنه يدعو الأطفال إلى الالحاد فأمر باغلاق 
معهده» ولكن لحسن حظه فقد نفذ أمر الاغلاق بعد موته بثماني سنوات. 


الشدید للأطفال والطفولة. ۱ 


(1) صالح عبد العزیز : 66 
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وهو يدعو إلى الاتصال عن قرب بالأطفال والاستمتاع بمراقبة تصرفاتهم» ويسخر من 
الذين يتهمون الأشخاص الذي يقتربون من الأطفال ويتعاملون معهم ‏ المعلمين » يسخر 
ممن يصف هؤلاء الأشخاص بأنهم ضيقوا العقل ومحدودو التفکیر» وقد ارئقی بمستوی 
المعلمين إلى مرتبة أعلى من مستوى مرتبة النزول إلى مستوی الأطفال. 


ويتحدث فرویل عن النمو والتطور أو النمو وكيفية تكويئه؛ وهو لا يقصد النمو من 
حيث الكم أو الزيادة العددية: بل الزيادة في تعقد التكوين والتحسن في القوة والقدرة 
والمهارت وفي تنوع مظاهر الوظائف الطبيعية» وكيف أن هذه تنتج عن طريق الممارسة 
والمران؛ وهذا ما نطلق عليه اسم النشاط الذاتي. 


ويرى فروبل أن الحياة والنمو إن هما إلا تطور تقدمي» وأن نمو الافراد پمثل إلى حد 
بعيد نمو الجماعة الانسانية في مراحل التاریخ» وأن المراس الوظيفي للكائن يعمل على 
استمرار عملية النمو. كما أن انعدام المراس يوقفهاء ويرى فروبل تشابهاً ني نمو 
الكائنات الحية؛ مما دعاه إلى القول بأنها خاضعة كلها لقانون أزلي أبدي يهيمن عليها 
وهو خالقها. 

ريصف فروبل الصغار بانهم طبيعيون بسطاء» وجاهر بان الطبيعة البشرية منزهة عن 
الشرء وأنها لا تحيد عن dole‏ الصواب» وقد آمن بحتمية استخلال قدرات الطفل الطبيعية 
وإمكاناته نیدرس المواد المختلفة لیتانی له النمو المتزن؛ بدلیل أنه صرح بأن تعلیم الطفل 
الرسم لن يخلق منه UG‏ وحفظه بعض الاغاني والأناشيد لن يجعل منه موسيقياًء وكل 
ما نهدف إليه هو أن نتيح للطفل الفرصة لینمو نمواً حراً طبيعياً هادثاً كما أراده الله ولهذا 


فلا يجب علينا أن نحمل الطفل على إتيان عمل لم ينبع منه تلقائياً أو وجدنا تبرماً منه 
وأحجاماً عنه لأند ضد طبیعته وبعيد عن فطرته. 


ولا يتفق فروبل مع روسو الذي قال بإبعاد الطفل عن غيره» كما أنه فروبل لا يسمح 
بترك الطفل لنفسه وسط غيره من الاطفال؛ ولكنه يؤكد ضرورة الإشراف عليه والتأكد من 
أنه يوجد وسط ظروف ملائمة مناسبة. آما هؤلاء الذين يشرفون عليه» فيجب أن تكون 
لهم من المعلومات والخبرات ما يسمح لهم بتوجيه الصغار ومساعدتهم بهذا يعمل فروبل 
على تحرير الطفل من النزعات الشريرة ومواطن الزلل» ويعده ليكون مرشد نفسه» ويكون 
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ذلك بتحريره منذ حدائته من الخضوع للقوانين الجائرة الخاطئة والقيادة العقیمة(. 

وعن فائدة التربية والتعليم للفرد فيرى أن الفرد عن طريقهما يرثقي إلى معرفة ما فيه 
خير له ولغيره من الناس» ويعرف كيف يتعامل برفق مع الطبيعة؛ ويؤكد بهما ما ينه وبين 
الخالق جل Hey‏ من حب ومودة» ویتعرف بهما على ذاته وعلى الآخرين» ومن خلالهما 
يستطيع الفرد الارتقاء إلى the‏ بعيدة عن IW‏ وأن وظيفة التعليم هي مخاطبة كل 
طفل ‏ متعلم ‏ وفق قدراته العقلية التي يفترق فيها عن cond‏ ويدعو إلى عدم أخذ 
الأطفال جميعاً بطريقة واحدة في التربية والتعليم . 

ويحدد أن لكل مرحلة نمائية خصائصهاء ولها احتياجات خاصة في النموء ومن 
الضروري مراعاة خصائص مراحل الأطفال النمائية؛ وتوفير ما تحتاجه كل مرحلة من 
مراحل النمو من التربية وطرائق التعلیم . 

ويلخص محمد منير مرسي» تاريخ التربية : 445 آهم آراء فروبل التربوية في : 
1 - «النشاط الذاتي الحر. 
2 المشاركة الاجتماعية. 
3 التعبير الحركي» . 

وهو يدعو إلى نهيئة المواقف والظروف والنشاطات التي تلبي رغبة الأطفال في النشاط 
الذاتي الحر» وأن تتاح لهم فرص الحرية أثناء تنفيذ الانشطة OY‏ ذلك يشعرهم بالمتعة 
والفائدة معأً. دون أن يستشعروا أن في مواقف ممارسة النشاط أي ضغط أو إكراه. 

Ul‏ في جانب تربية الطفل على حب الابتكار والإبداع؛ فهو ينطلق في هذا المجال من 
رؤية صوفية؛ تأتت من إيمان فروبل من أن الله عز وجل قد خلق الإنسان على صورة هي 
مستمدة من قدرة الخالق في خلقه. والتي يتجلى الابتكار في كل مظاهر le‏ الله. 

aly‏ المولى سبحانه» قد خلق الإنسان في أحسن صورة؛ وأن على الإنسان أن يسعى 
إلى الإبداع في كل ما یفعل! 

أما المشاركة الاجتماعية فقد ذكرنا أن فروبل قد عارض روسو في محاولة عزل الطفل 


)1( عبد العزيز عبد المجيد؛ سابق 102, 
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عن العالم. بل رأى أن حياة الطفل بكل مظاهره تتصل بالمجتمع الذي هو فرد منه. وما 
دام الونسان يعيش وسط المجتمع؛ وأن واجب المدرسة أن تهيء الأنشطة الني تدرب 
الأطفال على العيش مع جميع آفراد المجتمع الذين يعيشون فيه. 

وقد دعا فروبل إلى أن التعلم الذي يتم عن طريق العمل يفوق في ديمومته وآثره التعلم 
الذي يتم عن طريق القول» ومع أنه لا يلغي التعلم العقلي تمامأء فإنه يركز على التكامل 
بين القول والعمل كما أنه لا يفصل بين الروح والجسد والعقل» إلا أنه يرى أن التعبير 
عنهما يئم من خلال أنشطة الجسم المختلفة: آما العقل فیجب أن يرى ناتج نشاطه عن 
طريق النشاط العملي» حتی نکون التربية فاعلة . 

كما أن الدور الابرز لفروبل يتمثل في التفکیر في إنشاء رتأسیس ریاض JULY‏ فقد 
أنشأ أول روضة منها ple‏ 61837 وقد استهدف من هذه الرياض كما هو واضح من 
تسميتها أن تكون Lak,‏ ينمو فيه الأطفال ويتفتحون كما تنمو الورود والأزهار فى 
الحدائق: وإلى جانب رياض الأطفال أنشأ مدرسة لتدريب معلمات رياض الأطفال والتى 
التشرت في كافة أرجاء العالم» وقدمت إلى الأطفال متعة کانوا قد حرموا منها من قبل. ٠‏ 
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الباب الرابع 


طرق التدريس العامة 
تخطيطها وتطبيقاتها التربوية 


مقدمة: المنهوم الحديث لطرق التدريس كما يراها 
1 - كلافكي 1976 
2 دائيلوف 1978 
3 - كنوشل 1984 
4 مايار 1991 
5 - لايس 1978 
الفصل الأول: طريقة المحاضرة 
1 مفهومها. 
2ه عدويها. 
3 مزاياها. 
4 مثال علیهاء 
الفصل الثاني: طرق التدريس التي تهتم بالتفاعل بين المعلم والمتعلم 
اولا: طريقة الحوار - المناقشة 
1 - مفهومها. 
2 - آنواع المناقشة. 
3 - عیوبها ومزاياها. 
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4 العصف الذهني وإجراءاته 
5 مثال تطبيقي cle‏ لريقة المناقشة 
ثائياً: الطريقة السقراطية 
1 - مفهومها. 
2 مراحل الحوار. 
3 تکسف الطريقة لمتطلیات العصر. 
ثألثاً: طريقة التسمیع 
1 مفهومها. 
2 كيفية الافادة من الجوانب الإيجابية منها. 
3 - موافق تطبيقية من مواد الدراسة 
رابعاً: طريقة الاستجواب 
1 مفهومها. 
2- مواقف حياتية تقتضيها. 
3 س شروط استعمال الطريقة. 
الفصل الثالث, طرق التدریس التي تهتم باثارة تفکیر المتعلم 
من خلال عرض المحتوی التعليمي 
أولا: الطريقة الاستقرائیة 
- مفهوم الاستقراء 
- خطواتها 
Lou‏ الطريقة القياسية - الاستنتاجرة 
- مفهومها 
مآخذ على الطردقة 
- المزج بين الطريقتين 
- تطبیق عملي 
الفصل rel‏ طرق التدریس Ae‏ تهتم بالمشکلات التعليمية 


أولاً؛ الطريقة رت 
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1 - مفهومها 

2 - خطوات النموذج الاستقصائي 

3 - الآثار التدريسية والتربوية للطريقة 
ثانياً: التعلم بالاکتشاف 

1 مفهومه 

2 الاكتشاف الموجه 

3 خصائص التعلم بالاكتشاف الموجه 

4 - خطوات التعلم بالاكتشاف 

5 - مثال تطبيقي على العلريقة 
ثالثاً: طريقة المشروع 

- الطريقة في ظل منهج النشاط 

- مفهوم الطريقة 

- خطوات الطريقة 

- ما يراعى في اختیار المشروع 

- تنفيذ المشروع 

- تقویم المشروع 

- وجهة نظر هي الطريقة 
رابعاً: طريقة حل المشكلات 

أ خطواتها 

ب - تطبيق عملي على الطريقة 

ج ‏ حل المشكلات والبحث العلمي 

الفصل الخامس؛ طرق التدريس التي تهتم باستخدام تقنیات الدراما الاجتماعية 

اولا: طريقة تمثیل الدور ۱ 

— مفهومها 

- تمثیل الدور التلقائي 

- التمثيل الإيمائي 

- تمثيل الدور المعد 
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- التمثيل الإبداعي . الدراما الإبداعية 
ثانياً: القصة 
أ ميل الأطفال لها 
ب - فوائد تربوية يحققها قص القصة 
am‏ اتواع القصة 
د - شروط اختيار القصة للمراحل العمرية 
ه ‏ شروط تراعي في مضمون القصة 
و - |عداد القصة وتدريسها 
ثالثاً: نظرية التعلم بالمحاكاة والتقلید» النمذجة 
1 الملامح الأساسية للنظرية 
2ه مصطلحانها 
3 - الفرضيات التي تقوم عليها النظرية 
4 - مراحل التعلم بالملاحظة 
الفصل السادس: طرق التدريس التي تعتمد على نشاط المتعلم الذاتي 
Ya!‏ التعلم عن بُعد واستخدام شيكة الانترنت 
1 - ماهية التعلیم عن بعد 
dulled (sus - 2‏ 
3 الاطراف الفعالية dad‏ 
4- دور الحاسوب في التعلم 
5 الإنترنت والتعلم عن بعد 
ثانياً: التعليم المبرمج 
1 مفهومه 
2 - إجراءاته 
3- انظمة التعليم المبرمج 
4 - خطوات إعداد مواده 
5 میزاته 
6 سلبیاته 
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الأصضداف 


يتوقع بعد دراسة هذا الباب أن يكون الدارسون قادرين على : 
1 - أن يقارئوا بين التعريفات المختلفة لطرق التدريس الحديثة. 
2 - أن يتعرفوا على المعايبر التي تحدد اختيار طرق التدريس المناسبة. 
3 - أن يقارنوا بين الطرق القائمة على : 


ا 
ب 


ب 


د كت 


مش 


و = 


جهد المعلم . 

والطرق القائمة على التفاعل اللفظي بين المعلم والمتعلم 

والطرق التي تهتم بإثارة التفکیر عند المتلم» وتنظم عرض المحتوی 
التعليمي . 

والطرق التي تهتم بالمشکلات التعليمية » وكيفية التفکیر في حلها . 

والطرق التي تستخدم تقنیات الدراما الاجتماعية والتقلید . 


والطرق التي تهتم بنشاط المتعلم الفردي . 


4- لتعريفهم بطرق التدریس العامة المختلفة من أجل الافادة من إيجابيائهاء وتجنب 


الملا اس 
0 


طريقة المحاضرة والوسائل التي تجعل منها طريقة ذات جدوى في التعليم. 
طرائق الحوار والتفاعل الديناميكي بين المتعلمين والمعلمین» من أجل 
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الاستفادة من ميول التلاميذ إلى التعبير عن ذواتهم وإسهامهم في تعليم 
آنفسهم وتجنيبهم المواقف السلبية في عملية التعلم . 
ج - طرائق التدریس القائمة على إثارة تفکیر التلامیذ. وانتهاجهم المنحی العلمي 
في تحدید المشکلات والبحث عن حلول Ag‏ 
- تعریفهم بالطرائق التي تعود التلامیذ العمل الجماعي ‏ وتژکد علی دور 
العمل التعاوني في إنجاح أهداف التدریس. 
- إطلاعهم على الطرائق التعليمية التي من شأنها أن تنمي في التلاميذ مهمات 
تحمل المسؤولية؛ فتدربهم على الاستقلال في التفكير والعمل . 
و مت إقدار الدارسين على الاستفادة من علوم ومعارف وتقنيات العصر. مما يهيء 
عالم اليوم المتغير. 
- تساعدهم على تنمية اتجاهات التعلم الذاتي ؛ الذي تهيؤه وسائط وتقنیات 
المعلومات الجدیدت مثل التعلم عن طريق الإنترنت والكمبيوتر. 


۳ 


bd 


ی 
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الباب الرابع 


طرق التدریس العامة 
تخطيطها وتطبيقاتها التربويه 


لم يتوقف الانسان منذ أن عرف القراءة UES,‏ منذ عصور موغلة في القدم وحتى 
آیامنا عن بناء وتطوير الوسائط التي تساعده على التعلم» وقد اعتمد التجريب والمحاولة 
والخطأ وملاحظة النتائج كأساليب تساعده على التمسك بما رآه مفيداً في هذا المجال. 
واسقاط ما تثبت عدم جدواه وصلاحيته للتعلم. 

ومن خلال الملاحظة والتجريب اکتشف أن ثمة أكثر من طريقة يستطيم أن يصل من 
خلالها إلى أهدافهء وليس Whe‏ طريقة واحدة يمكن أن تصلح مع كل المتعلمين في 
تعلمهم للمواد المحدودة والقليلة نسبياء ومع زيادة عدد المتعلمین وازدیاد المواد التعليمية 
كان لا بد أن يفكر في طرائق جمعية رأى ied‏ وت ولكنه في هذه 
الحالة Lal‏ لاحظ أن الطريقة التي تؤتى عوائدها مع فرد أو فئة لا يمكن أن تفعل ذلك مع 
أفرادٍ آخرین . ea‏ لشم ر (as ans‏ لطي 
عقلية العینات المختلفة التي يتعامل معها. وکان لا بد أن پستفید من تجاربه وتجارب غیره 
من العاملین في المهنة » حتی یکون لحرفته بريق وشهرة» شأن التنانس الذي يحدث بين 
العاملين ذ very ee rae‏ . ومع تطور الاوضاع الافتصادية والاجتماعیة» تطورت 
لأرضاح Yee‏ وشن لها مؤسسة خاصة كانت المدرسة الرسدية أولى شمارا . وصار 
لهذه المدارس مبادی وشرائع تقوم عليهاء ۰ وقد أولیت عم من الاهتمام والرعاية من 
السلطات الرسمية ومن eet‏ لین طروا ای مرت ی بصن او 
لأبنائهم من الجهل والامية . 
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ومع ازدياد الاهتمام بالمؤسسات التعليمية؛ كان لا بد أن يُنظّمَ الاشراف عليها 
والاهتمام بالمعلمين العاملين فيهاء عن طريق زيادة فاعلیتهم؛ من أجل أن يولوا اهتماماً 
أكبر لعملية تربية وتعليم أبناء الناس» الذين أوكلوا إليهم دوراً بديلاً طالما قامت به الأسرة 
من قبل» والتي أملت أن يكون دور المدرسة أعمق أثراً في التربية من الدور الذي صدعت 
به الأسرة في عصور سابقة. 

ولقد شهدت المدارس في العالم العربي والتي تأسس معظمها رسمياً في القرن التاسع 
عشرء قفزات تطورية نوعية بفضل جهود أبناء الوطن في دعمها وتطويرها وافادتها من كل 
جديد في مجالي البحوث التربوية والعلوم التقنية. ومواكبتها لكل جديد في هذين 
المجالین؛ وغيرهما من المخترعات التقنية» واهتمام ذوي الشأن بتهيئة أفضل التسهيلات 
التي تعين كلا من المعلمين والطلبة على اكتساب علوم ومعارف العصرء مع الحفاظ على 
ما هو صالح من قيم المجتمع ومن وعاداته. 
المفهوم الحديث لطرق التدريس: 

يورد (عبد الوهاب عوض كويران؛ مدخل إلى طرائق التدريس» 2001: 41) عدة 
تعريفات لطرق التدريس منها: 
1 - عرف كلا فكي 1976 طرائق التدريس بأنها: 

آسالیب وإجراءات التشكيل المخطط والمنظم لعمليات العلم» وهي لذلك أساليب 
تنظيم وتنفيذ للتعليم والتعلم . 
2 دانيلوف 1978: 

نظام من الأفعال الواعية والهادفة من أجل تنظيم النشاط المعرفي والتطبيقي للتلمیذ» 
وتأمین اکتسابه الذاتي للمحتوی التعليمي؛ وبکلمات آخری فان طرائق ى ارس bese‏ 
التأثير المتبادل المتسمر بين المعلم والتلمید. أي إن المعلم ينظم نشاط التلمیذ بموضوع 
التعلم» ومن خلال هذا النشاط يكتسب التلمیذ المحتوی التعليمي . 
3 — كنوشل 1984 Knochel‏ 


طرائق التدريس الأساليب والإجراءات المساعدة في تحقيق تفاعل ات 
والمتعلمين بمحتوى الدرس وتحقيق آهدافه . 
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Mayar1991 gui. 4 

الأساليب والإجراءات التي فيها وبها يكتسب المعلم والتلاميذ الواقع الطبيعي 
والاجتماعي من حولهم على أساس الظروف المؤسسية. 
5- لايس Laabs‏ 1978 

هي سلسلة مركبة من إجراءات يقوم بها المعلمون والمتعلمون ويتم من حلالها SEM‏ 

وهكذا نلاحظ أن المفهوم الحديث لطرق التدريس يتضمن جميع الوسائل والإجراءات 
والنشاطات ووسائل التقويم التي يهيؤها المعلم من أجل تحقيق الأهداف التربوية لدى 
التلاميذ في غرفة الصف وخارجها. 

وأن الطريقة في التدريس هي خطة متكاملة لتنفيذ جزء أو أجزاء من المحتوى التعليمي 
- الوارد في المنهج - مع فنة محددة من المتعلمين فى موقف تعليمى؛ تُرصد فيه الأهداف 
التربوية الخاصة ويُحدَّدُ لكل هدف الاجراء أو الإجراءات» التشاط أو النشاطات؛ التى 
والأنشطة في تحقيق الأهداف التربوية الواردة في المحتری التعليمي وكذلك تقيس مدى 
فعالية الإجراءات والأنشطة في الوصول إلى الأهداف المخططة واكتساب التلاميذ لها 
ونكييف كل تلك الأدوات في سبيل بلوغ الاهداف. 

ومن أجل أن نكون طرق التدريس طرقاً فعالة في تحقيق أهداف التعلم؛ فقد رؤى أن 
تختار وفق معايير مناسبة هي (صبحي أبو جلالة؛ المناهج الميسرة» : 182). 
1 - مدی ارتباطها بالاهداف التعليمية. 
2 - قدرتها على حث التلامیذ على التفکیر الجید والوصول إلى النتائج . 
3 مراعتها للجانبین المنطقي والسیکولوجي عند تقدیم المادة التعليمية . 
5 - مساعدتها للتلاميذ في تفسير النتائج التي يتوصلون إليها في دراستهم . 
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5 مساهمتها في الربط بين الجانبين النظري والعملى للمادة الدراسية . 
7 استغلالها لنشاط التلاميذ نحو التعليم. 
8 - مراعاتها لقدرات التلاميذ واستعدادتهم وميولهم واتجاهاتهم المرتبطة بالمادة 

التعليمية . 

وسنعرض فيما يلى بعض الطرق التي شاع استخدامها في مدراسناء علماً بان بعصها 
يقوم على نهد أكمر من المعلمء وبعضها يكون أمر التعليم والتعلم شراكة بين المعلم 
والمتعلم وبعضها يموم على جهد أكبر من المتعلم مع عدم إلغاء دور المعلم في کل 
الأحوال, 

وبناء على ذلك؛ فقد تنوعت طرق التدريس» حیث يمكن تصنیفها على أساس مدى 
اهتمامها بنشاط المتعلم إلى 

أولاً: طرق تدريس لا تركز على نشاط المتعلم؛ مثل: طريقة المحاضرة أو الإلقاء. 

ثانياً: طرق تدريس تركز جزئياً على نشاط المتعلم وتفاعله اللفظي مع التعلم في 
التدریس مثل طريقة المناقشة والحوار والطريقة السقراطية ومثل طريقتي التسميع 
والاستجواب. 

ثالثاً: طرق تدريس تهتم بالتفكير في عرض المحتوى التعليمي مثل الطريقة 
الاستقرائية والطريقة الاستنتاجية؛ ومثل الطريقة أو الطرق التي تمزج بين الاستقراء 
والاستنتاج والقیاس. ۱ 

رابعاً: طرق تعلیم تهتم بالمشکلات التعليمية» وتخضعها للبحث العلمي وطراثق 
التفکیر , مثل الطريقة الاستقصائية› وطريقة التعلم ا وه ل ا 
وطريقة المشروع . ۱ ۱ 

خامساً: طرق تعليم تهتم باستخدام î‏ الاجتماعية مثل : طريقة 
تمثيل الأدوارء وطريقة القصة وطريقة المحاكاة والتقليد واللمذجة. . ۱ 

سادسا: ل سيت مثل طريقة 
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كذلك يمكن تصنيف طرق التعليم وفقاً لنوع التعلم وعدد المتعلمين إلى : 
المحاضرة والمنافشة, 
عن تنفيذه» بإشراف المعلم . 
3 - طرق التدريس الفردي» التي يستفيد منها فرد أو مجموعة قليلة من المتعلمين؛ مثل 
التعلیم البرنامجی والتعليم پاستخدام الانترنت والحاسوب» ومثل الحقائب 
التعليمية . 
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الفصل الأول 


ومن الطرق التي يكون دور المعلم فيها AST‏ من دور المتعلمء هي الطريقة الإخبارية أو 
طريقة العرض أو المحاضرة. 

وقد غلب اسم المحاضرة عليها نظراً لأنها استعملت في تعليم الطلبة في المرحلة 
الثانوية وفي الجامعت 7 في 
هذين المستویین» ولیس العیب کامناً في استخدامها من حيث المبدأء ولکن العیب أن 
تکرن هي الطريقة الأكثر استخداماً في هاتين المرحلتین دون اعتماد غیرها من الطرق التي 
يشترك فیها کل الدارسین في تعلیم آنفسهم بأنفسهم! 

ومع أن العب» الاکبر في طريقة المحاضرة بالنسبة لاعداد المادة والقائها يقع على 
لىملم فانها Sl‏ ضرورية في بعض مدارستا ذات الاعداد الکیيرة من الطلبة في السف» 
وفي هذه الطريقة يقوم المعلم بإعداد المادة التي سيلقيها على طلابه إعداداً جید tae‏ 
يلزم من أدوات: جهاز عرضء أو شريط ثيديو؛ أو جهاز تسجيل أو غير ذلك من 
الوسائل التعليمية التي تساعد في | إيصال المعلومات التي أعدها المعلم . ونظراً OY‏ مدة 
الحصة الدراسية هي بين 45 - 50 ERT‏ فإنه يعد مادة محاضرته لتتلاءم مع هذا الزمن. 
ويقوم بترتيب المادة التي سيعلمها في الحصة على مذكرة مكتوبة يلتزم يترتيب محتواها 
ترتيباً متدرجاً ومنطقياً بحيث تترابط المادة ترابطاً عضوياً يحقق الغرض أو الأغراض التي 
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ويحسن أن نُستخدم في نهاية المحاضرة بعض الوسائل التي تقيس مدى ما تعدمه 
المستمعون من المادة. عن طريق أسئلة محددة أو إرشاد إلى العودة إلى مرجم أو أكثر 
من أجل التوسع في الموضوع الذي حاضر فيه المعلم؛ ليقوم المتعلمون بالإجابة عن 
الأسئلة أو البحث في المصادر التي أرشدهم إليها. وقد تفيد طريقة المحاضرة في 
مجالات آخری: مثل المحاضرات التي تتعلق بزيادة وعي المواطنین بالتربية الصحية 
والوفاية من الحوادث. والتوعية الدينية والثقافية وغيرها من الموضوعات التي تحتاج إلى 
نقل المعلومات pSV‏ عدد من المستمعين. 


أما عيوب هذه الطريقة فتتمثل في: 


— 


5 


يبذل المحاضر جهداً كبيراً في تحديد الأهداف والمتحوى التعليمي واختيار 
الأنشطة والإجراءات والوسائل اللازمة لإيصال المحتوى asl‏ المتعلمین ؛ و نفویم ما 
تحقق من أهداف من محاضرته» ولو حسبنا أن نصاب المعلم من الحصص هر ب 
يعادل خمس حصص صفيّة » لرأيئا مدی التعب والاجهاد اللذين سيحلان به! 


يكاد التواصل اللفظي والفكري يقتصر على المعلم وحده؛ وبذا تكاد تنعدم وسائل 
الاتصال في هذين المجالين والمتعلقة بالمتلقي» وقد ثبت أن للتواصل آثراً في 
إحداث التعلم وتحقيق أهداف التعليم حيث نهمل دور ابتخدام الوسائل التعليمية 
مثل : النماذج والمجسمات والرسوم في عملية التعلم . 


وكذلك فان دور المتعلم في أسلوب المحاضرة هو دور مقصور على الاستماع فهو 
لا يشارك في أي جزء ماي فلو ene‏ ی ی 
أ ثرا إذا ما شارك المتعلم في تعليم نفسه وغيره بذاته . 

لا تصلح طريقة المحاضرة لتنفيذ بعض أهداف ومحتوى المنهج الذي يتضمن 
المجال الأدائي أو الحركي حيث تركز على الجانب المعرفي في أدنى مستوياته 
رتهمل التعلم الادائي والانفعالي . 


- كما أنها لا تراعي الفروق الفردية في مستوى قدرة المتعلمین على اکتساب المعرفة 


بطرق متمايزة ؛ رفق ندراتهم . 
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مزايا طريقة المحاضرة: 
لعل من أهم مزايا طريقة المحاضرة : 

۱ - الاقتصاد من وقت التدريس: فنظراً لطول المقررات الدراسية في معظم مناهجنا 
العربية» فان قيام المعلم باستخدام تلك الطريقة يضمن تغطية أجزاء المقرر في زمن 
محدد؛ ومن ثم إكساب التلاميذ لحد معقول من المعارف المرغوبة . 

2 الاقتصاد من التجهيزات الخاضة حيث توفر طريقة المحاضرة في استخدام 
دک ادا لجو رات اللازمة والتي يعتمد عليها ني 
التدريس في فصول المدرسة , 

3 - تعليم عدد كبير من المتعلمين من زمن محدود إذ يمكن عن طريق المحاضرة 
التدريس لمجموعات كبيرة من المتعليمن. . ويتلاءم ذلك مع التدريس بالجامعات 
اانا 725 

مثال على طريقة المحاضرة 

1 - مثال على طريقة المحاضرة للصف السابع ‏ الأول المتوسط . 
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الحلبب 


من البقرة... إليك 
كيف يأتي الحليب» وكيف یصنم؟ 
هل خطر ببالك أن تسأل من أين يأتي الحليب اللذيذ؟ 
9 إن القصة تبدأ من الأبقار صحيحة الجسم والتغذية» والتي تعيش في المزارع . 
© فالأبقار تؤمن نحو %90 من كميات الحليب المستهلكة في العالم . 
© وللعلم فان كل الأبقار إناث LT‏ الذكور فتسمى الثبران. 
هل يمكن للبقرة أن تشبع؟ 
© تأكل الأبقار كثيرأء فهي تستطيع أن تستهلك نحو 50 كيلو غراماً يومياً. أي ربما أكثر 
من وزنك!! 
© إن البقرة التي تتغذى على الأعشاب فقط يمكن أن تنتج 50 كأساً من الحليب يومياً. 
© أما البقرة التي تأكل الأعشاب والذرة والتبن» فيمكنها أن تضاعف الكمية السابقة إلى 
نحو 100 کأس. 


© رشرت الأبقار الماء ots‏ فهي تحتاج إلى أكثر من لترين من الماء النقي id‏ 
Lal,‏ من الحلیب . 


كم معدة توجد للبقرة؟ . 
© يعتقد البعض أن للبقرة 4 معدات بينما الحقيقة هي أن للبقرة معدة واحدة مقسمة إلى 4 
حجرات هي : المريء؛ الکرش؛ الأنفخة والقلنسوة. 
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۰ 


تعتبر الابقار من الحیوانات المجترة؛ أي أنها تستعید كتل الطعام وتعید مضغها 
مجددا , 

تساعد عملية الاجترار الابقار على هضم آطعمتها کالاعشاب والتین . 

عادة ما تمضي الأبقار في عملية الاکل والاجترار وقتاً طويلاً یصل في أقصاه إلى 8 
ساعات يوميا. 

ماذا عن آسنان البقرة؟ 

تختلف آسنان الابقار عن أسنان الانسان» ویمکن القول أن لها أسناناً خاصة لاکل 
العشب والتبن واجترار كتل الطعام . 

يوجد في مقدمة الفك العلوي للبفرة طبفة سميكة من الجلد بدلاً من الأسنان . 

. مقدمة فکها السفلي فتحتوي على 8 آسنان تسمی القواطع‎ Ll 

ويُوجد 6 أضراس على كل جانب من جانبي الفكين العلوي والسفلي أي أن للبقرة 
)6 × 4) 24 ضرسا قویا تقوم بطحن الطعام . 

وبذا يكون مجموع أسنان البقرة 32 سناً (8 قواطع + 24 ضرس = 32 سنأ). 


العشب الاخضر والتین 
© إن عشب البرسیم يحتوي على کثیر من الألياف وتفضل الابقار طعمه على 


الحشاتش . 


© التبن: هو العلف (الغذاء) الاساسي لحیوانات المزارع. عندما لا يتوفر العشب 


الطازج 5 


re ٠‏ هو عبارة عن البرسيم أو العشب (الحشيش) مجففا. 


- يأكل البقر تبناً عالي الجودة مثل تبن البرسيم لإنتاج الحليب عالي الجودة. 
با س a a SCS‏ 
جبنة » حليب ولبن. . 


us =‏ ش 
د تلعق الأبقار مكعبات الملح عندما ترغب بذلك , 
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متى تعطي البقرة الحليب؟ 

© لاتستطيع البقرة إعطاء الحليب قبل أن تضع وليدها الرضيع (العجل الرضيع) اي أن 
البقرة يجب أن تصبح UT‏ حتى تتمكن من إنتاج الحليب. 

© تكون مدة الحمل عند الابقار 9 أشهرء وهي نفس فترة الحمل عند الانسان . 

© يتراوح وزن العجل عند الولادة ما بين 30 40 كيلوغراماً ويتمكن وليد البقر (العجل) 
من المشي خلال بضعة ساعات من ودلاته . 

© بعد الولادة؛ تفرز البقرة الا أولاً حليباً خاصاً يسمى «اللباء؛ وهو يحتوي على نسبة 
عالية من المضادات الحيرية» وكما يحوي المواد الغذائية الضرورية للحفاظ على 
العجل الوليد بصحة جيدة ومن أجل نموه. 

© تتمكن البقرة الأم؛ وخلال أسبوع من الولادة» من بدء إنتاج الحليب اللازم لإرضاع 
وليدها حتى يبلغ سن الفطام. وتستمر فترة الارضاع وبالتالي إنتاج الحلیب؛ على مدى 
0 يوم. 

© تعتبر الأبقار من الحيوانات الاجتماعية المسالمة والصبورة. فهي نتبع بعضها إلى als‏ 
أو خارج الحظائر في المزرعة. وهي نتحمل الألم بهدوء وصبر كما أنها تقف قرب 
أماكن الحلب: منتظرة بصبر موعد حليها. 

e‏ وتعتبر عملية الحلب» إيجابية ومريحة للأبقار لأنه بغير ذلك لا يمكنها التخلص من 
الحليب الفائض والمتراكم في ضرعها. 

© تحلب الأبقار 2 - 3 مرات lay‏ داخل المزارع في أناكن ‘aks Lele‏ . وقديماً كان 
أمهر المزارعين يحلب نحو 6 بقرات في الساعة (أليس هذا عملاً صعباً)!! . 
اما في أيامنا هذه» نشستخدم الآلات لحلب أكثر من 100 بقرة في الساعة. وهنالك 
مزارع تستهین بالحواسيب لتساعد على تنظيم وتسجيل عمليات الحلب وعمليات 
الحليب المنتجة . 

© بعد إتمام عملية الحلب. 955 الحليب ويوضع في أوعية أو حاويات خاصة معقمة 
ومبردة ومحكمة الاغلاق» ثم يُنقل الحليب إلى مصانع الألبان دون أن تلمسه الأيدي 
أو يلوث لذلك يظل الحليب طازجاً ونظيفاً . 
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wii‏ مفیدا؟ 
الحليب غني بالبروتينات والكالسيوم وهما عنصران يساعدان في بناء العضلات التي 
تحتاج إليها في الحركة والرياضات المختلفة مثل رمي الكرة أو تسلق شجرة أو الركض 

وغير ذلك . ۱ 

رالحلیب الغني بالکالسیوم الضرروي.لتکوین العظام والاسنان ويحوي فیتامین (D)‏ 
الذي يحتاجه الانسان Last‏ لانتاج عظام سليمة. 
أضف لمعلوماتك 

إن تناول كوب من الحليب (نحو 0,25 لتر) يزودك بنسبة عالية من احتياجات جسمك 
اليومية من البروتين والفيتامينات والمعادن: 

7 من احتياج جسمك اليومي للبروتين 

9 من احتیاج جسمك اليومي للكالسيوم 

3 من احتیاج جسمك اليرمي للفسفور ۱ 

5 من احتیاج جسمك اليومي لفيتامين (D)‏ 

5 من احتیاج جسمك البومي لفیتامین (812). 

فكر: كم من الحلیب تحتاج أسرتك إذا كان معدل اسهتلاك الفرد منها 3 کاسات 
پومیا؟ ۱ ۱ 
نشاط : فکر بمشتقات الحلیب الاخری التي يجب أن تكون في الثلاجة؟ 

من يشري الحلیب؟ 

© إن الحلیب مفید للجميع . 

۵ اذا کنت مس Bill‏ العمرية (1 -12) سنة thle‏ تناول 3 مقادیر من الحلیب ومشتفاته 
ويومياً. ۱ ۱ ۱ 
Lak -‏ بالمقدار کوب حلیب کر أر کوب لین. 
۰ يحتاج اليافعون لأكثر من 4 مقادير من الحليب أو مشتقاته يوميا. 


165 


أما البالغون فيجب أن يحصلوا على مقدارين أو أكثر من منتجات الحليب والألبان 
يوميا. 

هل شربت كوباً من الحليب اليوم؟ 

لماذا يظهر الحليب باللون الأبيض؟ 

يحتوي الحليب على مادة الكازين وهي بروتين الحليب الغني بالكالسيوم ولونها 
أبيض . 

وتحتوي كريما الحليب (القشدة) على بعض أنواع الدهون البيضاء ووجودها يجعل 
الحليب أكثر Coty‏ لذا نجد أن الحليب. 

(قليل الدسم) أو (خالي الدسم) يظهر بلون أقل بياضاً من الحليب العادي إن عیوننا 
ترى اللون الأبيض OY‏ بعض الاجسام تمتص قليلاً من الضوء . 

فالأشياء الزرقاء تعكس فقط اللون الازرق وتمتص باقي ألوان الطيف المرئي . 

إن الجزيئات المكونة لبروتيئات الحليب والقشدة تعكس جميع ألوان الطيف المرئي 
ولهذا يظهر الحليب باللون الأبيض . 

ما الفرق بين أنواع الحليب؟ 

1 - حليب كامل الدسم 

يحوي %3,5 الدسمء لذا يكون طعمه لذيلاً ومكوناته كثيفة وغنية Lag Sh‏ 

عندما يتوقف الرضع عن الرضاعة من أمهامتهم عادة ما يشربون الحليب كامل الدسم 
عدة سنین على الافل OY‏ الحموض الدهنية هامة لنمو خلایا الدماغ والجهاز العصبي . 
2 حليب قليل الدسم: يحوي %2 من الدسم . 

يحوي على دسم أقل )%2( ولكن يحتفظ بطعم لذيذ؛ یک اليب كان 
الدسم . 

3 - حلیب روخ الدسم (خالي اللسم). 

4 - زبدة الحلیب . 
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الفصل الثاني 
طرق التدريس التي تهتم بالتفاعل 
بين المعلم والمتعلم 


طرق التدريس التي تهتم بالتفاعل بين المعلم والمتعلم» والتي نتاح فيها فرص 
المشاركة للتلاميذ في مواقف التعلم» ويكون لهم دور إيجابي في تنفيذ الأنشطة التعليمية؛ 
نهم يطرحون أسئلتهم ويبدون ملاحظاتهم ويساهمون في محاورة زملائهم ومعلمهم 
بمقدار ما تسمح به قدراتهم وبالقدر الذي يتيحه المعلم لهم من الحرية في هذا المجال. 

وتندرج في هذا المجال طرق التدريس التالية: 

أولاً: طريقة المناقشة ‏ الحوار. 

ثانياً: الطريقة السقراطية 

ثالثاً: طريقة التسميع 

رابعاً: طريقة الاستجواب. 
1 طريقة الحوار (المناقشة): 

تراعي هذه الطريقة ‏ التي يمكن أن تكون اساسا لمعظم طرق التدريس الحديثة 
الاهتمام بالتفاعل والاتصال اللغوي الذي يتم في غرفة الصف؛ عن طريق الحديث 
الموجه من المعلم للتلامیذ - وعن طريق الإجابات التي يؤديها الطلبة في الصف» أو عن 
طريق الأسئلة والاستفسارات التي يوجهها الطلبة إلى زملائهم أو إلى معلمهم. من هنا 
نلاحظ أن عملية التفاعل اللفظي وتبادل المواقف بين التلاميذ ومعلمهم» تسمح بإشاعة 
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جر من الحرية والمشاركة الفاعلة والحوار الدائم» واحترام الرأي والرأي الآخر. مما 
يجعل عملية التعليم والتعلم أكثر متعة - وأبعد أثراً في تحقيق الأهداف التربوية المنشودة 
منها . 

sys‏ علي أحمد مدكورء نظريات المناهج التربوية: 1276 أن هذه الطريقة أفضز 
و ل ا AR‏ وقد اتبع faa Saad‏ 7 
رخدلهر Bh‏ في اسن 4 a‏ هر و أن يمن 09 عن Path “sh re ae‏ 
ژاللحل : 125]. 

والمناقشة هي أن يشترك المدرس مع أ 7 لمتعلمین في فهم ود تحلیا وده paraded‏ وتقويم 
مو ضوع أو فكرة أو حل مشكلة ماء وبيان مواطن الاختلاف» والاتفاق بينهم من أجل 
الوصول إلى قرار. وعلى هذا فهي من أهم ألوان النشاط التعليمي للكبار والصغار على 
السواء: 

وإذا أضفنا إلى ذلك ما تقتضيه الحياة الحديثة من اهتمام بالمناقشة والإقناع» وجدنا 
ی ی ا ی 
ومجالس محلية أو [قليمية ونقابات وما إلى ذلك تقتضی أن يكون كل فرد قادراً على 
المناققة كي بستطیم أن يؤدى واجبه كإنسان في مجتمع كبيز oe ane)‏ اسان a‏ 
الحرية والعدالة الاجتماعية». 


آنواع المناقشة: 
تختلف المناقشة تبعاً لاختلاف أهدافها وعلى هذا فهي نوعان : 

1 المناقشة الحرة. 
2 المنافشة الموجهة أو المضبوطة. 

لمناتشة الحرة Gag‏ إلى الحصول على الأفكار الجديدة والمبتكرة والمفاجئة التي 
ا الذهني Brainstorming‏ في قضية cle‏ وتستخدم طريقة المناقشة داخل 
حجرات الدراسة مع الصغار والكبار على السواء؛ وهذا لوج فعال في 
الوصول إلى التعميمات» والطرق المبتكرة لحل المشکلات. 
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وتمتاز هذه الطريقة بأنها طريقة الحركة الحرة» للعقل» ۰ والتي ينتج عنها الكثير من 
الأفكار والمقترحات حول موضوع أو مشكلة ماء وقد يكون منها العملي جداً» وقد يكون 

منها الخيالي بعيد الاحتمال والحدوث. 

ATO‏ ل و من أحد للسيطرة على 

المناقشة أو توجبهها. 

عيوب طريقة المناقشة ما يأتي : 

1 - أنها تتطلب معلمين ذري مهارات عالية من ضبط الصف ولديهم قدرة عالية على 
استخدام الأسئلة الصفية وتوجيهها بشكل جید كما يمكنهم صياغة الأسثلة بعدة 
أشكال بما يتمشى مع الفروق الفردية للمتعلمين. 

2 - تستبعد دور الخبرات المباشرة من التعلمء إذ غالباً ما تتناول موضوعات لفظیة 
ونتم دون استخدام مواد تعليمية محسوسة. 

3 - تتحول احیاناً إلى جلسة خالية من الاثارة إذ تعتمد على قراءة الدرس وتحضير 
محتوأه من جانب المتعلم قبل موعد عرضه في الفصل» مما يجعل موقف التدريس 
أقل إثارة حيث يألف الطلاب عناصر الدرس ۱ 

وأما المناقشة الموجهة فهي تهدف إلى الوصول إلى الأفكار والمعلومات أيضاً عن 
طريق المتعلمين؛ ولكنها بالمقابلة مع المناقشة الحرة» ترتكز على موضوع معين من أجل 
الوصول فيه إلى قرار. وطبقاً لهذا النوع من المناقشة Of‏ المدرس قد يجعل الجماعة كلها 

تشترك في النقاش حول الموضرع». 


3 - مزایا طريقة المناقشة في التعليم والتعلم: 

يرى:كثير من المربين أن هذه الطريقة Mss‏ حو 
المعلم - مستعيئاً بالمتعلمین - لتنفيذ بعض المواتف التعليمية ويتناول بعض الأهداف 
المحددة؛ ويهيئ الاجراءات والانشطة والوسائل وأساليب التقویم الملائمة للتحقق من 
حدوث التعلم . وذلك عائد للأسباب التالية: ۱ 
1 — تساهم هذه الطريقة في إظهار الدرر الإيجابي clare‏ وعدم اقتصار دوره على 
. التلقي؛ بل تجعل منه مساهماً حقيقياً في عملية التعليم . 
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aed‏ رَد كلا من المعلم والمتعلم على احترام أحدهما للآخرء مما يقود إلى تعزيز ثقة 
المتعلم بنفسه؛ وهذا يساهم في إشعاره ab‏ له دوراً في عملية التعلم» ويقود إلى 
رفع وتبرة حماسه لما پتعلم . 

3 - تتيح هذه الطريقة مجالاً عملیاً لابراز بعض الاتجاهات» والمهارات والمعارف 
وممارستها ممارسة حقيقية . ففي مجال الاتجاهات یمکن أن تظهر فوائد احترام آراء 
الاخرین. اللطف في التعامل مع الآخرين باستعمال ألفاظ المجاملة المهلبة 
وغیرها. وفي مجال المهارات تکشف عن قدرات المتعلمین في دقة استعمالها 
لقراعد اللغة التي تعلموها؛ وعن مدی وضوح آفکارهم وترتیبها من خلال الاسئلة 
التي يستخدمونهاء وكذلك تشكف عن المعارف والمعلومات المتفاوتة ة التي بظهرها 
الطلاب أثناء النقاش. 

4 تساعد طريقة المناقشة «أكثر على اكتساب مهارات الاتصال؛ وبخاصة مهارات 
الاستماع والكلام وإدارة الحوار؛ كما أنها تكسب الدارس أساليب النقاش القائمة 
على النظام كما تتبح الفرصة للأفراد من ذوي الاستعدادات القيادية لثنمية هذه 
الاستعدادات رصقلها. 

5 - وتتبح للمتعلم الفرصة كي يتحدث في موضوات تهمه ومشاكل تشغلهء وبذلك فهو 
يشعر بقيمة التعلم وأهميته في حياته فيزداد إقباله عليه وتفاعله مع الأنشطة 
التعليمية . 

6 - تجعل المعلم أكثر إدراكاً لمدى انتباه الدارسين وتقبلهم أو عدم تقبلهم لموضوع 
المناقشة؛ فيعمل على تعديله أو العدول عنه أو التعامل معه بكيفية أخرى. وقد 
يساعد المعلم المتعلمین على تقویم ما یرون؛ اتوي عون موی المناقشة 
الأساسي Oy‏ 


eats ae‏ الدراسة العلياء فان طريقة المناقشة تساهم في تعويد الطلبة على تحديد 
وتحليل المشكلات التي يشعرون بها بطريقة البحث وك بحت يعاري 


)#( علي احید مدكور . 


170 


النهاية إلى حلول مقترحة ومجربة لهذه المشكلات» وبذلك تسهم في تنمية مهارات 
التفكير الناقد وحل المشكلات لدى التلاميذ. 


أمور تراعى في تطبيق طريقة المناقشة. 
عند استعمال هذه الطريقة لا بد أن ينتبه المعلم إلى ما يلي : 


1 ب 


ت 


ضرورة التخطيط المسبق لاعداد الدرس بهذه الطريقة» حيث تُحدد بدقة الأهداف 
التعليمية والمحتوى التعلمي» والإجراءات التي تتضمن الوسائل والعمليات التي 
يقوم بها المعلم والتلاميذ» وكذلك أساليب تقويم الأهداف. لان أي نفاش يرسم 
خارج هذه الحدود» لن يقود إلى تحقيق أهداف بعينها» ويكون أقرب إلى العبث 
منه إلى الجد! 

تحديد الأدوار: الدور الذي سيقوم به الطالب أو مجموعة الطلبة المشاركة» والدور 
أو الأدوار التي سيقوم بها المعلم إضافة إلى تحديد الوسائل والإجراءات الملائمة 
لتنفيذ النقاش . 

مراعاة المرونة أثناء تنفيذ النشاط المخطط مسبقاً؛ بحيث يظل الطلبة منشغلين بما 
هو هادف من عمل أو ممارسة؛ وأحراراً في طرح تساؤلاتهم وملاحظاتهم . دول 
أن يتسمروا دون حراك في الصف» حفاظاً على ما يسمى بالنظام الصارم. إن 
الانشغال بالعمل مهما أحدث أحياناً من جلبة» لا يمكن أن يسمى بالفرضی: أو 
اختراق النظام طالما أن مردوده التربوي ينعكس مشاركة وتنفيلاً لأهداف تربوية 
ميخططة | 


بدا من خلال الحديث عن طريق المناقشة ودورها في عملية التعلم والتعليم » أن هذه 
الطريقة تقوم على جهد جماعي منظمء aaa a‏ ال ا 
كلها أمور أساسية في إنجاح عملية التقاش . 


فالطريقة ثرتکز على آساسین : العمل الجماعي» والتواصل اللغوي ولعل خير ما ينظم 
العمل الجماعي ویجعله ذا فائدة في طريقة النقاش وغيرها. . هو العصف الذهني الذي ورد 
أثناء الحديث عن طريقة المناقشة الموجهة. 


171 


العصف الذاهني 


هو عبارة عن موقف ایزود الطلاب بمجموعة من القراعد لتولید الافکار في جو يجب 
أن (1) يخلو من إصدار الأحكام على الآخرين وعلی مقترحاتهم و(2) يدور حول مشكلة 
و(3) يكون تعاونياً و(4) يكون مفتوحاً لتقبل أفكار كل طالب. 

رفي الوقت نفسه تشجيع التفکیر الإبداعي الموجه نحو حل المشکلات؛ وفي الوقت 
. نفسه عدم تشجيع الملاحظات التهكمية على الآخرين أو على أفكارهم . 
ونسير زجراءات العصف الذهني كما يلي : 


ir ok 


نت 


3ے 


_ 5 
2.6 
ao 
5 
_9 


تقسيم المشاركين إلى مجموعات . 
يكون حجم المجموعة بين 5 - 8 أفراد؛ ومراقبة جميع المجموعات للتأكيد من أنها 
جميعها تطبق القواعد السالفة الذكر. 
ذكر المشكلة المطروحة للنقاش» وتوضيحها بعناية» وفيما يلي بعض الأمثلة لأسئلة 
العصف الذهني : 
- ما العمل بخصوص الضجيج في مكتبة المدرسة؟ 
ب - كيف نبقى على ساحة المدرسة نظيفة؟ 
ج - كيف نقلل التلوث في المدینة؟ 


5 التأكد من أن كل طالب يفهم المشكلة موضوع النقاش . 


تشجيع كل طالب على المشاركة برأيه لحل المشكلة . 
التوضيح al‏ لا ينبغي لأحد أن یر 
تكليف طالبين بتدوين الملاحظات. 
تحديد الوقت واعطاء إشارة للبدء والانتهاء . 
a ene:‏ 
عندما ينتهي الوقت المحدد للنشاط» يطلب إلى الطلبة أن یعودوا إلى 99 
وأن يقدموا تقريراً شفوياً عن النشاط والاجراءات . 


اقتراحات الآخرين. 
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أسئلة تقودمية 

1 . ما الذي أعجبكم في هذا النشاط؟ 

2 - كيف يمكن أن يسهم هذا النشاط في تطوير مناخ صمي مساند؟ 

3= ضع خطة لاستخدام استراتيجية العصف الذهني في الصف . 

4 قدم تفريراً لفظياً - كتابياً - عن خبرة الطلبة في العصف الذهني في الجلسة 
القادمة»(2 , 

آما الركيزة الثانية في طريقة النقاش فهي اللغة والتي نتمثل في التعبير عن بعضضس جوانب 
القضية أو الجزيئة المطروحة للنقاش؛ والاستماع إليها من جانب المعلم والطلبة 
الآخرين. ونظراً OY‏ الأسئلة هي العنصر التعبيري الأكثر وروداً في هذه الطريقة؛ فلا بد 

من تحديد المعايير التي يجب أن تصاغ الأسئلة في ظلها. 

إن أهم المعاییر التي يُحكم بها على سلامة الأسثلة بشكل عام هي : 
1 - أن تراعي المستوى العقلي للطلاب. وهذا يعني أن أي سؤال مهما كانت العبارة أو 
٠‏ العيارات التي صيغ فيها بسيطة ومفهومة للمتعلم» لو احتمل فهماً فوق إدراك 
المتعلم؛ لما استطاع الإجابة عنه. 

2 - أن يكون مراعياً لمستوى معرفة التلامیذ اللغرية» نظراً لتفارت حصيلة التلاميذ 
اللغوية ونماء قاموسهم اللغري والمعرفي؛ باختلاف سنوات دراستهم . 

3 - أن يكون المقصود منها واضحاً وضوحاً تامأ ومفهوماً للمتعلمين: OY‏ من شأن 
السؤال الواضح؛ أن يجاب بإجابة واضحة من المتلقي . 

4 أن تتنوع مضامين الأسئلة» فلا تقتصر على أسثلة من قبل G56‏ أو SAS‏ أو اذکر» 
أو ماذاء بل تتنوع لتشمل ألماطاً مختلفة تقبس المعارف» والمعلومات والفهم 
والتحليل والتركيب والتقويم والنقد والتصئيف وتتعدد آشکال طرحها ومضامينها 
لتراعي الفروق في قدرات التلاميذ. 


(1) دليل المهارات الأساسية لتدريب المعلمين» إعداد فريق جماعة التطوير التربوي العالي؛ وزارة الثربية عمان؛ 
3 : 93. 
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5 - التنوع في أشكال الإجابة عنها من حيث كونها شفوية أم كتابية وان تتنوع لتشمل ‏ 
الإجابة القصيرة المحددة. والإجابة التي تحتمل الصح والخطأء وأسئلة المطابقة 
و أسئلة الاختيار من متعدد؛ وأي أنواع أخرى مناسبة . 


6 - أن تحدد الاجابة الصحيحة والدقيقة لها شفوياً وكتابياً من أجل تزوید الطالب 
بالتغذية الراجعة التی تشعره بمدی قدرته على الإجابة الصحيحة ne‏ 


7 ولعل أهم من ذلك کله أن يبتعد في تقويمها عن الهوى والذاتيةء وأن تصحح 
وتدقق من المعلم بطريقة موضوعية ودقيقة . 

8 - أن تراعي في صياغتها السلامة اللغوية تعبيراً وقواعد واملاء وخحطاً ما استطاع 
المعلم إلى ذلك سییلا! 


إن مراعاة المعلم للمعايير السابقة وبناء أسعلته على هدى منهاء يجعل من عملية 
التفاعل اللفظي عملية منظمة وبالتالي فإنها تحقق أهداف التعليم التي خطط المعلم لها. 
على حين أن الأسئلة ومجالات التفاعل الأخرى عندما تكون مرتجلة فإنها قد تربك 
المعلم والمتعلم معهاء ويرى ple‏ عبد الحميد» مدرس القرن الحادي والعشرين الفعال: 
2000« 62 أن الأسئلة تشكل ثلث التفاعلات الصفية بين المدرسين والتلاميذ Fisher, et.)‏ 
4 فقد أظهر البحث التربوي أن طرح الأسئلة الفعال يؤثر بطريقة مباشرة وغير 
مباشرة في مقدار التعلم وفي مستواه وفي نمطه؛ ولقد راجع جود وبروفي (Good and‏ 
Brophy)‏ عام 1987 البحوث التي أجريت على طرح الأسئلة وانتهيا إلى أن التلاميذ تعلموا 
تعلماً أكبر حين طرح عليهم المدرسون أسئلة أكثر وحين Lee‏ دروسهم أنواعاً مختلفة 
من الاسئلة ومن القضايا الهامة في هذا المجال على وجه الخصوص مراجعة البحوث التي 
قام بها ردفيلد وروسو and Russeau‏ 806614 والتي كشف عن أن استخدام أسئلة تثير 
المستويات العليا من التفكير Hihger Order questions‏ تنمي التفكير الرفيع عند التلامیذ» 
والأسثلة هامة لأنه كلما ازداد تفاعل التلاميذ مع المعلم؛ ومع أترايهم عن مادة دراسية أو 
موضوع ازداد التعلم» والمنافشة نم ما هو معروف عن طرح الأسئلة في ثلاث 
مجالات: طرح الاسئلة» والحصول على الإجابات» أسئلة المتابعة ورد الفعل 
لاستجابات التلميذ. . .. 
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وئمة اعتبار إضافي في صياغة الأسئلة وطرحهاء وهو نمط السوال أو مستوى التفكير 
المطلوب من التلاميذ؛ ويمكن أن تكون الأسئلة نمطاً من عدة أنماط أو مستويات 
وتستهدف Lat sl‏ منوعف فقد تكون الأسئلة من سای آدنی أو من مستوى آعلی؛ وقد 
تکون تقاربية أو تباعدية؛ وقد تکون ضيقة أو متسعةًء وقد تتعلق بالمحتوی وقد تتعلق 
بالعيلة - التعليمية . 


إن أسئلة المستوی المنخفض» والمستوی المرتفع تشیر إلى مستوی التفکیر المطلوب 
لا جابة عن السزال. وتصنیف (یلوم) من آکثر الانظمة المستخدمة في تنظیم أو ترتیب 
الاسئلة على آساس هرمي. وأسئلة المستویات المنخفضة هي تلك التي تتطلب من 
التلامیذ الاستجابة بالمعرفة والفهم وأحياناً بالتطبیق. ویستطیم التلامیذ الاجابة عن هذه 
الأسئلة باستخدام المعرفة الموجودة» ما بالاسترجاع ثم إعادة صیاغتها. ٠‏ 


1/5 


4- مثال تطبيقي على طريقة المناقشة 
من خلال درس قراءة للصف الثاني الأساسى 


شاطئ Aull‏ 
GGT AT Sal‏ إلى شاطى البْخْرِ وَبَعْدَ أن اسنخم على الشاطی. وَلَمِبَ مَع الأولاد 
الضّعارء وتناول مَعْ al‏ الطمای Ti,‏ وهما في طريقهما إلى البیت . 
كيف وَجَدْتَ البّخرَ؟ 
تال : جميلٌ؛ ولكن Sf gles‏ الناس رنوا فيه ملْحاً! 
من كتاب الجديد الثاني؛ خليل 
السكاكيني ب بتحسرف 
ملاحظة : Gayl‏ أن يكون هذا الدرس مختاراً للمرحلة الابتدائية الدنيا. كي تلاحظ 
المعلمة والمعلم؛ كيف أن بامکانهما أن يستثمرا اسلوب النقاش حتی في هذه المرحلة. 
كأسلوب تفاعل بينهم وبين طلبتهم الصفار؛ الذين يعرفون أشياء كثيرة ويستطيعون 
المشاركة بحماس وفعالية فى الأنشطة التعليمية التي ترد في دروسهم المختلفة إن تهيأ لهم 
الظرف والجو المناسبان» وقد قمت بطرح الأسئلة على طلبة الصف الثاني؛ بنفسي وفي 
مدرسة تقع على أطراف المدبنة وكان تفاعل الأطفال ومشاركتهم المعلم في الموتف 


© بعد قراءتي الدرس قراءة جهرية؛ مراعياً إخراج الأصوات من مخارجها الصحيحة؛ 
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ومراعاة ضبط المفردات؛ بالشكل التام» ومراعاة مواطن الوقف؛ وتلوين الصوت 
وخصوصا في السؤال والجواب. 
© وبعد أن قرأ بعض التلاميذ الدرس» قمت وإياهم بإجراء النقاش التالي : 
١‏ - ماذا نسمي الأرض الرملية التي تقع بعد البحر؟ 
2 - مَنْ ذهب منكم مع والديه إلى البحر؟ 
3 - ما اسم البحر؟ 
4 أين يجلس الناس عادة عندما يذهبون إلى البحر؟ 
5 - لماذا يجب أن يبتعدوا مسافة قصيرة عن ماء البحر؟ 
6 أذكر الاعمال التي قام بها الولد بالترتيب في الرحلة! 
7 هل تعتقدون أن الولد الصغير استحم على الشاطئ أم في داخل البحر؟ 
8 لماذا لم يدخل الولد إلى عرض البحر؟ 
9 - هل كان الطقس يوم الرحلة صيفاً أم شتاءة! كيف عرفت؟ 
0 - هل كان الوقت ليلا أم نهاراً كيف عرفت؟ ۱ 
1 - لماذا لم یصحب الاب الولد وأمه؟ 
2 - ما الخطر الذي یتعرض له الصغير والکبیر إن هما دخلا إلى وسط البحر؟ 
3 . ماذا نستفید من البحر؟ 
4 - ماذا تتقل السفن التي تسیر في البحر؟ 
5 - من يذكر اسم بعض المدن الواقعة على البحر الأحمر؟ 
6 - من يذكر اسم المدن العريية الواقعة على البحر المتوسط؟ 
7 - من يذكر اسم بعض المدن غير العربية الواقعة على البحر| 
8 = من أين یستخرج الناس الملح؟ 
9 - هل كان الطفل fale‏ آم مازحاًء عندما قال الجملة الاخيرة. 
0 - كيف عرفتم أن الولد كان مسروراً أثناء الرحلة؟ 
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21 - ما فائدة الاستحمام في ماء البحر؟ 

2 - وماذا يفعل الإنسان بعد أن يستحم بماء البحرء كي يزيل الملح عن جلده؟ 

3 - هل يحسن بنا أن ندخل البحر عندما يكون هائجاًء ولماذا؟ 

4 - لماذا يأخذ الناس معهم ملابس أخرى في حقائبهم عندما يذهبون إلى البحر؟ 

5 - ماذا يأخذ الأطفال معهم عندما يذهبون مع آبائهم إلى البحر؟ 

6 - تحت أي شيء تجلس الأسرة على شاطئ البحر في أيام الصیف؟ 

7 - لماذا یحسن بالاطفال ألا یشعدوا عن الاسرق عند زيارة الشاطی؟ 

8 - نسمي السيارة والشاحئة وسيلة نقل برية فماذا نسمي كلا من الطاثرة 
والسفينة . 

29 ~ أي من وسائل النقل تستطیع نقل أكبر عدد من البضائع والمسافرین؟ 

0 - أين نضع مخلفات الأكل وزجاجات العصیر وأغلفة المواد الغذائية عندما 
نذهب إلى البحر؟ 

1 - ما خطورة رمي الزجاج على الشاطی؟ 

2 - مادا تقول لأصحابك بعد مغادرتك البحر؟ 

3 - من يعيد القصة بلغته الخاصة؟ 


ثانياً ‏ الطريقة السقراطية - طريقة الحوار 
1 - مفهومها: 


وتنسب هذه الطريقة إلى سقراط الفیلسوف اليوناني (461 - 399ق «Cp.‏ وأنه آول من 
استعملها وهذه الطريقة «تقوم على مرحلتین : المرحلة الاولی مرحلة التهکم» وبوساطتها 
يتمكن سقراط من أن يزعزع ما في نفس صاحبه من اليقين الذي يعتقده والذي لا أساس 
له. وفي هذه الطريقة كان سقراط يدور حول المباحث الفلسفية في هوادة colt,‏ إلى أن 
يجد مسلكاً ينفذ مئه إلى نتيجة يريدها. فكان سقراط يجول في أنحاء أثينا وفي طرقاتها 
مدعياً الجهل؛ وأن شعوره بجهله يدفعه إلى أن بلتمس المعرفة من أهلهاء فلم يضع 
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سقراط في فلسفته هذه مسألة معينة يتناولها بالبحث والتحليل. إنما كانت المشكلة التي 
يريد بحثها تأتي عرضاً ثم يته الفرصة ويتحدث في المشكلة مع صاحبه فيحاور ویناتش 
حتى يتبين لصاحبه خطوه وما يزال سقراط في حواره هذا حتى ينتهي إلى حقيقة ثابتة لا 
تحتمل الشك ولا النقد ولا الجدال؛ ومن ثم يصل مع صاحبه إلى مرحلة توكيد الأفكار؛ 
وبعد أن يبين لصاحبه مقدار عجزه عن كشف الحقيقة» يأحذ في إلقاء أسئلة أخرى حتى 
تدكشف بواسطتها الحقيقة النهائية» ومن هذه الطريقة نری أن سقراط كان يولد الأفكارء 
وهذا ما دفعه إلى القول: بأنه كان يولد الأفكار من محاورية كما كانت أمه تولد الجنين 
من الحوامل؛ من ذلك نبين لنا كيف كان للبيثة التي نشأ فيها سقراط الأثر الأكبر في توجيه 


2 - مراحل الحوار 

والمتأمل في الطريقة السقراطية يجد أن المحاور يمر بثلاث مراحل متتابعة : 

اولاً: مرحلة اليقين الذي لا أساس له من الصحة؛ وهي مرحلة يراد بها إظهار جهل 
الخصم وغروره وادعائه العلم وقبوله لما يُلقى عليه من غير أن يحتكم إلى المنطق والذوق 
السليم . 

انیا : مرحلة الشك» وهنا تتوالی أسئلة سقراط والإجابة عنها حتى يتردى المتکلم 
ويقع في حيرة لا مخلص منهاء ویبدو التناقض في عباراته فيأخذه الغفب ويعتبر سقراط 
ثقيل الظل مشؤوم الطلعة؛ ولكن شيخ الفلاسفة كان يقابل كل كلام من هذا النوع بالصبر 
الجمیل؛ ويقود صاحبه إلى صميم الموضوع الذي يدور حوله الجدلء ولا يزال آخذاً 
بزمامه حتى يتملكه الخجل» ويشعر أنه تعرض لشيء لا مجال له فیه» ويوقن بأنه جاهل 
مخرور» وتشتد رغبته في طلب العلم وحیشذ تبدأ المرحلة الأخيرة. 

WE‏ مرخلة اليقين بعد الشك» وهي مرحلة يُقصد فيها البحث من جديد في الموضع 
ومعرفة الأمثلة التي توضح الحقيقة وتميزها عن غيرهاء وملاحظة ما بينها من أوجه الشبه 
وأوجه الخلاف؛ والوصول إلى تعريف منطقي جامع لا يجد الشك إليه سبيلاً هي مرحلة 
تقوم على أساس الإدراك العقلي لا على أساس التصديق الساذج. وقد علق (آدمز) على 
الطريقة السقراطية بمثال تطبيقي نشير إليه على سبيل الإيضاح إذ قال: هب سقراط استطاع 
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الرجوع إلى الحياة واستطاع التكلم باللغة الإنجليزية؛ ثم أخذ كعادته يغشى الأماكن 
العامة؛ فصادفه طالب من طلاب العلم يتريض في أحد المتنزهات العامة: وعليه دلائل 
الزهو والغرور بمعلوماته ومعارفه» فسقراط لا يتردد في أن يتقدم إلى هذا الطلب فيتلطف 
في الحديث» ويوجه نظرة إلى جمال المنظرء وما یری بين أشجاره وأزهاره من طيور 
وحشرات» حتى إذا أنس صاحبه به فاجأه بسؤال لا تظهر فيه إمارات التعمد. فقال: ما 
الذي يراد بالحشرة يا صاحبي؟ طالما سمعت الناس يذكرون الحشرات ويتكلمون عنها 
وطالما تاقت نفسى إلى معرفتها معرفة صحيحة فيرد عليه هذا الطالب» بأن الحشرة 
N O OE E al Bol.‏ ۱ 
يظهر له معايبه فيتدارك خطاه» ویحاول أن يجيب إجابة أخرى يظن أنها خالية من النقص. 
ولكن سرعان ما يظهر له سقراط خطأه؛ ويحاول أن يجيب إجابة أخرى يظن أنها خالية 
من النقص» ولكن سرعان ما يُظهر له سقراط خطأهء فيرى الطالب قصوره؛ ولا يجد بدا 
من الاعتراف بجهله» وأنه لا يعرف الموضوع معرفة صحيحة كما كان يخيل له في بادئ 
الأمر. وحينئذ يلقى عليه سقراط أسئلة سديدة تستميله إلى البحث من جديد. ويبين له 
طرق التفكير حتى يصل بنفسه إلى الحقيقة . 

وإذا طبقنا هذه الطريقة فى مدارسنا الحالية يتحول الدرس إلى محاورات شائقة يتنزل 
نيها المدرس إلى مستوى التلميذ تاركاً له الحرية في إبداء آرائه واظهار ما يجول في 
خاطره» آخذاً بزمام فكره رانتباهه كي يوجهه إلى ما يريد. 

وإن ما في هذه الطريقة من الحرية والتبسيط وعدم التكلف والسرور يجعلها موافقة 
لصغار الأطفال» على أن استعمالها مع الكبار له فائدة؛ ففيها شيء من التغيير وهي 
gree‏ و ele‏ وما يشببها وتحتاج في تنفيذها إلى مهارة 
وصدق eis‏ 


3 - تكبيف الطريقة لمتطلبات العصر: 
وعلى شم من الفا الي بسكن أن تحققها هه الطريقة من مثل | لير 


)1( صالح عبد العزیز؛ عبد العزيز عبد المجید» التربية وطرق التدريس ج2؛ دار المعارف. 
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المحاور ‏ المتعلم - ومحاولة توظيف معلوماته ومعارفه في حل مشكلة أو موقف لم 
يخطر معه من قبل» ومن مثل إفساح المجال للحوار الشفوي بين المحاورٍ والمحاور 
ورغم السرور الذي قد يجده المحاور ‏ التلمیذ - في الوصول إلى الحقيقة» أو الأمر 
الذي تدور المحاورة حوله؛ فان لها بعض المحاذير» التي تتمثل في أن المحاورٌ ‏ المعلم 
هو مصدر المعرفة وأنه يعرف أكثر من المحاوّر أو المتعلم مما يشعر المتعلم في 
بعض المواقف بالخيبة رالإخفاق» وما يرافقهما من شعور مثبط. وبخاصة ان ارتبط عدم 
القدرة عند المتعلم بالعقاب من جانب المعلم؛ فإن ذلك يصعد من الشعور بعدم الثقة 
والزهد في العلم والتعلم| 

ومع ذلك فان المعلم يستطيع أن يفيد من طريقة الحوار مع مختلف مستويات أعمار 
التلاميد» إن هو جعل مسائل الحوار من المسائل التي يستطيع عقل التلميذ أو الطالب 
الاهتداء إلى حلها والوصول إلى نتانج مرضية على الأقل في الإصابة من معظم الأسئلة 
الموجهة إلى التلميذ الصغير أو الطالب الأكبر عمرأًء وبذلك يستطيع ألا يشعر المتعلم 
بالجهل بل يشعره بأنه يعرف؛ ولكنه ربما لا يحيط JS‏ شيء وهذا أمر طبيعي ومنطقي 
لدى الطالب ولدى المعلم بل ولدى العالم أيضاً . 

ويكون المعلم في هذه الحالة. مسايراً لأحدث النظريات التربوية والتعليمية التي تستثير 
قدرات التلاميذ الفكرية » وتضعهم إزاء مشكلة حقيقية» يبحثون بين ثنايا عقولهم ومن 
مخزون معارفهم عن حلول لهاء نيطبقون بذلك معظم طرائف التدريس المعروفة: 
الاستدلال والقياس والاستقراء وحل المشكلات» والحوار وربط النتائج . 

بالمقدمات أو الأسباب» إن مثل هذا التحوير في طريقة الحوار: سيقود حتماً إلى 
تحقيق الفوائد الكبيرة التي بنيت اصلاً عليها هذه الطريقة! 

ولعل من أبسط آداب الحوار» أن يحترم المحاورٌ ple‏ من يحاورهم» كما يحترم 
مشاعرهم وظروفهم النفسية» إذ ليس المحاوّرون على درجة واحدة من النواحي النفسية 
والاجتماعية والتربوية والعقلية» ومن حق هؤلاء جميعاً أن يجدوا في الحوار ما یروق لهم 
وما يميلون إليه وما يستطيعون أن يساهموا فيه بفعالية» وقد تكون تهيثة المحاورين إلى 
المساهمة الجيدة في الحوار» من خير الوسائل التي تذفعهم إلى المشاركة فيه. حيث يحد 
المحاور أو المعلم لهم إطاراً محدداً لما سیتناولونه من مسألة أو قضايا في يوم معين» 
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ويرشدهم إلى المراجع والمصادر والأدوات التي يرجعون إليها من أجل أن یحضررا 
موضوع الحوار القادم؛ ولا باس أن يختبر إذا ما كانوا قد تهيؤوا فعلا للحوار قبل البد: 
به» لیساعدهم على الشعور بالنجاح فيه . 


ثالثاً - طريقة التسمیع 


1[ مفهومها: 

إحدى الطرق القديمة التي كان الاهتمام فیها ینصب على اتقان حفظ المتعلم لموضوع 
محدد» من مثل حفظ بعض القصائد الشعرية» أو السور القرآنية الكريمة وربما حفظ 
بعض القوانين والقواعد في العلوم واللغات. وكان المعلم يلجأ إلى أسلوب الحفظ ؛ لانه 
فى نظره طريقة من طرائق تحصیل دراسة المواد ولأنه يعود التلميذ أن يواجه الآخرين» 
ويستثمر ما تعلم في مثل هذه الموائف. غير أن هذا الأسلوب غدا في أيامنا من الأساليب 
التي عفا عليها الزمن» خاصة في ظل المفاهيم الجديدة للتعلم والتعليم التي تقوم في 
الأساس على اختبار المواد التعليمية التي نتلاءم وميول وحاجات المتعلمين وتراعي 
مستوى مداركهم » وتقدرهم على التفاعل مع هذه المواد عن طريق الفهم الواعي: ومن 
ثم توظیف ما سيتعلمون في مواقف الحياة المتغيرة والمتطورة . كان الهدف من التسميع 
هو قياس قدرات التلاميذ على تعلم المادةء وكان الحكم يتم على ذلك بوساطة أسلوب 
التسميع . وربما كانت ظروف المعلم والطالب هي التي أوجدت هذه الطريقة . وقد يكون 
ارتباطها بما كان يسمى في زمن غير بعید - بالکاب - ارتباطاً وثيقاً. فقد يقتصر التعليم 
في هذه الأماكن على وجود رجل متقدم في السن؛ > يعلم الأولاد الصغار القرآن الكريم 
واللغة ومبادئ الحساب. عر اي لي الل سوب التسميع . فالأولاد غير كثيرين» 
والصفوف غير مکتظة. أما الكتب فقد كانت تقتصر على أجزاء من المصحف الشريف» 
OLS,‏ للقراءة» ane‏ وت وعدم وجود الكتب» ۽ ساهم في ظهور هذه 
الطريقة› فماذا يفعل معلم الکتاب والحالة هذه؛ لا بد له أن بلجا إلى آسلوب عرض 
بضاعته التعليمية عن طريق الترديد الشكلي» هو يقرأ والطلاب يعيدون من ورائه» فکیف 


. يستطيع أن يختبر ما علمهم؛ بطريقة أخرى غير التسميع؟ 
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وقد ارتبطت هذه الطريقة؛ بإجراءات هي أقرب ما تكون إلى الإجراءات القمعية» عن 
طريق الضرب واللكم وربما غيرهما! فكان التلميذ يخشى المرور بالموثف كله؛ وكان 
يد من ارتباكه أنه لا يمكن أن يفلت من العقاب إن هو نسي كلمة أو أضاف مفردة أو 
غير ذلك . 

لقد كان التسميع هدفاً من أهداف التعليم في الکتاب أو في المدرسة التي كان بعض 
معلميها يتبعون مثل هذا الأسلوب» ولم يكن المعلم يراعي أن الذاكرة ليست آلة تسجيل 
تستطيع أن تحيط بالتقاط أي مفردة وتكررها بالطريقة التي قالها المعلم: وأن الغرض من 
التعلم هر الفهم والذي قد يقود إلى الحفظ» إن لاقت المادة هوى في نفس التلمیذ؛ 
وأثارت حسه واستشعر مواطن الجمال الفني فيهاء فيترك للتلميذ أن يختار مما فهمه أن 
يحفظ جزءاً من سورة القرآن» أو السور القصيرة كلهاء أو يحفظ بعض أبيات أو أجزاء 
يختارها التلمیذ نفسه من قصيدة تأثر بها دون أن يشعر أنه مرغم على الحفظ ودون أن 
يترتب على ذلك أي لون من العقاب البدني الذي قد يفقد المتعلم ثقته بقدرته على تعلم 
أي مادق ولو بدت سهلة. وقد يقوده ذلك إلى الرغبة الملحة في الخروج من المدرسة. 
وبرتضي بممارسة أي مهنة مهما كان و الدراسة» وهو قادر على 
النجاح فیها . 

2 - كيفدة الافادة من الجوانب الايجايية قبها: 

إن طريقة التسمیع ليست شرا كلهاء ولکن Lif‏ روعي فیها آن تکرن اسلوباً تیم 


lage‏ « یستطیع المعلم أن يستفيد منه في ندریب تلامیذه على الفهم» وعلی التحلیل 
والتركيب والنقد» شريطة أن يعد خطته إعداداً جيداً ويراعي فيها أن يرتبط الحفظ بالقدرة 


على الفهم والاستيعاب أولاً» یی ای أجل E‏ 
الشكلي . 

ونورد بعض المراقف التي يمكن أن يتحقق فيها بعض ما ذهبنا إليه في دور التسميع 
للح وا و ال و ۱ 

3- مواقف تطبیقیه: . ۱ 

أولاً: : من جل اه اللي ف اسف بحفظ سور ی بلجا لام تیل ذا 
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إلى طرح اسئلة على التلامیذ» كي يجيبوا عليها من خلال رژيتهم للسورة Wl‏ من ثم oo‏ 


خلال ما حفظوه منها ASE‏ 
بماذا أقسم الخالق عز وجل في بداية السورة؟ 


1 
2 


~ 


ثانياً: من خلال نص «وطني» من کتاب القراءة والمحفوظات للصف الرابع الفصل 


م ba‏ الشیئین الواردين ني pA‏ كان محددأ بوقت ممخصوص! الضحى أم الليل؟ 


كيف عرفت؟ 


من يذكر الاية الدالة على عدم الفراق والبخض في السورة. 

ما المقصود بالاخرة والأولى» أعد ثلاوة AY‏ 

ما العطاء الذي وُعِدَ به الرسول الكريم في السورة. اذکر AM‏ 
رئب احوال النبي BE‏ كما ورد في الآيات الثلاث قبل وبعد الرسالة. 


رتب التوجیهات التي أوحاها الله عز وجل لنبیه الکریم عن طریق تلاوة الآيات 


الثلاث الواردة فى السورة. 


الثاني من منهج المملكة العربية السعودية . 


وطسی ات بأرضه 
و مساب سيت صسدري فوة 
فتاه الب Co‏ | شب و ةة 
وأكون في يومالوغى 


نا م 2 ۱ ۰ ي ار 00 
فبالإضافة إلى شرح المفردات الواردة في الكتاب ص51؛ وحل التدريبات الواردة في 
الصفحات ۰62 63 يستطيع المعلم أن يتبع الطرق التالية في تدريب التلاميذ على فهم 


ودرجت تحت سمائلهة 
ت سيجه وهسوانسه 
لها ارتو تات متا تیه 
حصين افتدي alia,‏ 
۳ ۳ تحت لوائه 
اسداعلی‌اعداله 
ey‏ وة ائ 


النص» وحفظه كله أو أجزاء منه بطريقة التسميع المنظم. ٠.‏ 
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ليس النص المعروض قطعة نثر؛ حتى يعالج بطريقة شرح الأبيات chy ky‏ وائما هو 
قطعة شعرء GEL‏ فيها فهم الصور الواردة فیه. والتي من شأنها أن تعمق إحساس 
الطالب بمواطن الجمال في النص الذي يقرأه» وتقدره على الوقوف على هذه الصور. 
ففي النص الشعري نتلمس الجمال في اختيار المفردة وفي جمال العبارة» وفي الوزن 
الشعري المتأتي بالالتزام بعدد موحد من التفعيلات ‏ دون أن نسميها ‏ في صدر البیت 
وعجزه. وفي الموسيقى الداخلية والخارجية المتأتية من الوزن ومن القافية! 
1 - يقدم المعلم للنص بالطريفة التالية ‏ أو بأي طريقة منتمية يراها مناسبة - 
أ ما فضل الوطن على الانسان 
ب - ما واجب الوطن نحو الإنسان. 
ج لماذا يحب الإنسان وطنه! 
دعونا نقرأ النص لنعرف شيئاً عن قيمة الوطن! 
2 ,= قراءة النص يقرأه المعلمء أو أحد الطلاب مراعياً شروط القراءة الجدة : 5 
المادة المقروءة . مراعاة مواطن الوقف. 
3 - قراءة التلامیذ : 
يطلب إلى أحد التلامیذ أن يقرأ OLY‏ الاربعة الاولی من القطعت ثم إلى آخر أن 
يقرأ بقية الأبيات . 
4 ب بيان الصور الواردة في النص - وتوضیح المفردات التي قد تبدو غريبة في النص 
وذلك عند ورودها في موقعها في الأبيات وليس قبل ذلك -» عن طريق المرادف 
أو المضاد أو بالتمثيل إن كانت تحتمل ذلك. ٠‏ 
- یمکن أن نقسم النص إلى قسمین» حيث ثرى في الأبيات الأربعة الأرلى صورة فضل 
الوطن على المواطن؛ وفي الأبيات الأربعة الاخری صورة الواجب الذي يجب أن 
يصدع به الإنسان تجاه وطنه! ۱ 
xe‏ سال من يساعدنا في تحديد صور الفضل والكرم التي يقدمها الوطن للمواطن؟ 
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ويحدد طالباً يجيب عن الصورة الأولى من خلال البيت الأول وهي : 

الوطن هو المكان الذي يولد فيه الإنسان وینشاً على ثراه» وینمو ويكبر تحت سمائه . 
ويلاحظ مدى قدرة التلميذ على التعبير عن تلك الصورة - تقويم الاجابة - 

- ويطلب إلى آخر أن يبين الصورة الثانية من صور كرم الوطن على المواطن وهي : 

هو المکان الذي يمنح جسم الإنسان القوة المستمدة من طيب أرضه وهوائه. 

ويلاحظ Lal‏ مدى التزام الطالب بدقة الاجابة. 

ويطلب إلى آخر أن يفعل الشيء نفسه مع البيت التالي. ليقف على صورة: 

الوطن هو المكان الذي يهيء سبل الحياة UL‏ عن طريق أفضل الخيرات وهو 
الماء ويقوم الإجابة کالسابق . 

يطلب إلى طالب آخر أن يوضح صورة كرم الوطن على المواطن في البيت الرابع 
وهي ٠‏ 

الوطن يمنح الانسان العزة والكرامة؛ اللتين تعادلان الحياة المستمدة من كريم عطاء 

أرض الوطن؛ أو قد تفوقانهما. 

ويقوم أداء التلميذ بالطريقة السابقة. 

ینتقل بعدها المعلم والتلاميذ aa‏ ی ا 
المواطنين . 

يطلب إلى أحد التلاميذ أن يوضح صورة الواجب من خلال البيت الخامس وهي : 

حماية الوطن والذود عن أرضه ورفع رايته عالية؛ ويقوم الأداء كالسابق. 

يطلب إلى آخر أن يوضح الصورة الثانية من الواجب من خلال البيت السادس وهي : 

العمل على توفير الأمن والرخاء والازدهار للوطن وأهله في حالة السلم. 

ویقوم الاداء بنفس الطريقة . ۱ 

يطلب إلى تلميذ آخر أن يوضح صورة واجب الوطن على المواطن من خلال البيت 
السابع وهي : 
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الوقوف بشجاعة في وجه كل طامع في أرض الوطن ورد كيده إلى نحره وقت 
الحرب. 

ويقوم الأداء بالطريقة ذاتها. 
ثم يطلب إلى تلميذ آخر أن يبين صورة واجب الوطن على المواطن من خلال البيت 
الأخير: 

المواطن الكريم هو الذي يقدم روحه فداء لتربة وطنه. ويقوم الإجابة بالاسلوب 
السابق . 

ربعد أن فهم التلامیذ مضامین النص عن طریق معالجة المفردات والصور الواردة فيه لا 
باس أن يطلب إليهم أن يحفظوا النص أو أي جزء پریدونه منه» وینافشهم في حصة تالية 
في النص متأكداً من اقتران الحفظ بالفهم عن طربق طرح الاسئلة التالية وغيرها. 
th‏ یت كيف عبر الشاعر عن میلاده ونشأته على أرض الوطن . 
2 - من يذكر البيت الدال على ذلك . 
3 من يذكر الأبيات الدالة على: اكتساب القوة والحياة والعزة من أرض الوطن ومن 

ثقافة أهله . 

4 - اذکر البيت الدال على تقديم المواطن أغلى ما يملك في سبيل وطنه. 
5 اذكر البيت الذي شبه الشاعر فيه المواطن بالاسد ما رأيك في هذه الصورة.. 
6 - كيف يعيش الإنسان تحت علم بلاده! اذكر البيث. 
7 - ما أجمل بيت أو أبيات أعجبتك في القصيدة! اذكرها. 
8 - ما العنوان الذي تقترحونه للنص! أكثر من عنوان واحد! 

إن مراعاة التنوع في الأسئلة التي تقيم أثر الحفظ» ومراعاة ميل المتعلم وحاجاته إلى 
ما يحفظء وعدم ارتباط الحفظ بالعقاب وربطه بالتعزيز والإثابة» هي من العوامل الفاعلة 
في دفع المتعلمين إلى حفظ ما يرغبون فيهء وما يساعدهم على الإقبال على الحفظ 
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وقد يقول قائل إن في المواد التعليمية ما ينبغي أن يحفظه الطالب من مثل ما يقرر في 
بعض المناهج من مواد ديئية ولغوية وعلمية مثل جداول الضرب ومثل الرموز أو 
المعادلات والقوائین الرياضية ونقول له نعم لكن نختلف في طريقة الحفظ التي لا تؤدي 
إلى تمثل ما BES‏ واستخدامه في موقف الدراسة والحياة» وأن يقوم الحفظ على أساس 

من الفهم؛ فبناء جدول الضرب مثلا باکثر من طريقة » يمكن أن يؤدي إلى الفهم فبناژه 
عن طریق جمع العدد المضروب في العدد المضروب به یثبت آثره في الذهن بطريقتين 
هم الحفظ والفهم» وهما غير من کک پاحداهما ركذا الامر ني حفظ القواعد والقوانر 
فان فهمها هو الذي يقود إلى استذكارهاء ولتصیر جزء! من حصيلة المتعلم المعرفية. 


رابعاً ‏ طريقة الاستجواب: 
1 - مفهومها: 


قد يبدو اسم الطريقة «الاستجواب» غریباً نوعاً على الدارسین» ولکنتا عندما عَرّفنا 
طرق التدریس والتعلیم ذکرنا؛ أنها وسائط وأدوات td‏ لكي تحقق آهدافاً حقيقية في 
حياة المتعلمين ؛ وبمعنى آخر أن تؤدي إلى تدریب المتعلمین على فهم خبرات يعيشونهاء 
أو تهيئة الأجواء لممارسة خبرات تربوية تساعدهم على التأثير على الحياة في مجتمعهم . 

ومن أجل أن يكون المتعلم موثراً ومتأثراً في حياته الاجتماعيةء لا بد له من أن يعرف 
كيف يُكيّف حياته ومواقفه» لاداء مثل هذا الدور فَيُعِدٌ نفسه على أساس من الحاجات التى . 
يتوقع أن يمارسهاء وفي الوقت نفسه يكون مستعداً للأمور التي يتوقع من الآخرين أن 
يمارسوها علیه ؛ وبذا يكون قد حضرّ نفسه كي يعيش الدورء دون أن يرسم خط حياته في 
انجاه واحد يتمركز حول ما يريده هو غير عابيء بما يمكن أن يطالبه به الآخرون الذين 


2 مواقف حياتية تقتضي الاستجواب: 


ففي كثير من مواقف الحياة يفاجأ المرء بمواتف لا حَضْرٌ لهاء TT‏ 
بها. أو كان قد توقع أن غيره من الممكن أن يمر بها» ولكنه على حين غرة يجد نفسه 
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وسط موقف قد دو مخيراً او ریما مقلقاً له وجدیداً عليه كل الجدة لکن لا بد من أن 
يواجهه؛ فلا مَقَرّ له من ذلك. 

وفي هذا الموقف ربما تبدو جمیع الخبرات العقلية والتربوية والاجتماعية والنفسية - 
التى يعرفها الانسان - ضرورية ولازمةً فى مثل هذه المواجهة» وكأننا نقول إن کل 
الخيرات العملية والشظرية صارت لازمة للمواجهة» وضرورية كلها لحل المشکلة او 
مجموعة المشاکل التي طرأت بشکل مفاجئ. 

نقد يترجه موظف إلى عمله ذات صباح قاصداً موقع العمل» وهو يمن النفس أن 
یصل مبکراً كعادته؛ ولکن حادثاً قد بقع اثناء ذلك» وقد يكون مطلوبا منه أن يكون شاهداً 
على ما حدث! 

نماذا هو فاعل! هو يقف الآن أمام أحد رجال الشرطة أو القضاء أو غيرهم وهو يتولى 
الاستماع إلى شهادته على الحادث من خلال طرح عدد من الأسئلة علیه» يتعلق بعضها 
بالتعرف على شخصيته وعمله» وبعضها يتعلق بموضوع الحادثة التي شهدهاء وتفسير 
أسباب حدوثها أو الطريقة التي حدئت بهاء وهو لا يملك سوى أن يستجمع ما رآه: من 
وقائع» وربط بعضها ببعض» وصولاً إلى ما JRE‏ إجابات على أسئلة المستجوب . 

وعماد طريقة الاستجواب تقوم على سؤال codons‏ أو ربما كان غير محدد» والإجابة 
على السؤال الذي طرحٌ دون زيادة أو نقصان؛ هذا هو الاصل» وقد تكون الإجابة زائدة 
أو ربما ناقصة» لكن الاصل أن تكون محسوبة على pbb‏ السؤال! 

وشبية بهذا الأمرء ما يمكن أن يحدث في بعض المواقف التعليمية وبخاصة في اختبار 
المعلم لطلبته في بعض المواقف التعلمية الشفوية خاصة. عندما يريد أن يتأكد المعلم من 
قدرة الطالب من فهم أو تحليل بعض المعلومات أو المهارات والعادات التي تعلمها في 
دروس محددة . 

ولكي یکون الموقف VR‏ يقيس مقدار ما نهمه المتعلم من المادة التي درس لا بد 
من مراعاة شروط تتعلق بعملية التدریس من حیث تحدید آهداف المادة ومحتواها 
العلمي؛ ووسائلها واجراءاتها وأنشطتها ووسائل تقويم أثر التعلم؛ فتکون جمیع مدخلات 
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عملية التعلم والتعليم تقود إلى تحقيق العمليات التي تؤدي إلى نتاجات تعليمية واضحة 
کمخرجات للمدخلات والعمليات الواضحة . 

ربذا تكون عملية الاستجواب أسلوباً من أساليب تقويم فهم المادة من الطلبة وتَمَثْلها 
aL‏ ای اجات مر as ua ale‏ 
لا يمكن أن يتحقق الهدف الحقيقي من الاستجواب ‏ كأسلوب تعليمي - دون مراعاة 
شررط التعلم المعروفة المتمثلة في التخطيط والهدفية وطرائق تحقيق الأغراض المراد 
تعلمها وتعليمها. 

إن pal‏ ما يمكن أن يستبعده المعلم في أسلوب التقويم الاستجوابي - وهو أسلوب 
تربوي تقوبمي - هو طريقة تعامله السَلِسّة والعذبة والمحببة التي مد عن ذهن المتعلم - 
المستجوّب - أي لون من ألوان الرهبة أو مجرد الشعور بهاء وتعكس الموقف كيما يكون 
المعلم فيها مثال اللين والؤّد؛ ويكون المتعلم فيه وسط جو يستشعر من خلاله الراحة 
والطمأنينة والقدرة على إبداء ما تعلمه JES,‏ من معلومات ومهارات واتجاهات تتمثل فى 
اتساق ومنطقية وعمق ما يبدي من أسالیب تعبيرية أخاذة. ۱ 

إن طريقة الاستجواب في أحد جوانبها تمثل أسلوباً تقور يمياً يستطيع المعلم من خلالها 
أن یتعرف على مدی اکتساب الطلبة لبعض المعلومات والمعارف كما پمکن عن طریفها 
أن يقيس المعلم مدی ما نحقق قق لدی التلمیذ من مهارات كتابية أو آدائية شفوية في عدید 
من الموضوعات الدراسية في GU‏ والریاضیات والاجتماعیات والتربية الدينية والعلوم 
وغيرهاء كما يمكن عن طریقها التعرف على ما Les‏ الطلبة من اتجاهات خلقية وفكرية 
وثقافية وسواها. وذلك عندما BESS‏ المعلم الاسالیب والطرائق والانشطة التي یمکن 
الاستدلال بها على تلك الامور؛ من خلال الأسئلة الشفوية والكتابية التي عن طرینها 
يمكن سبر معارف ومعلومات ومهارات واتجاهات طلبته؛ ومن خلال المواقف التى 
یصنمها لتمكين طلبته من أداء الاستجابات المريحة والمواقف الطبيعية» التي SEY‏ 
مشابهة تماماً» لمواقف التعلم الأخرى» مثل مواقف التفاعل اللفظي الكثيرة التي تتوافر في 
معظم الدروس التي ILE‏ في المدرسة . 

إن التنوع في أشكال الطرائق التي يستخدمها المعلم في عملية التربية والتعليم» من 
شأنه أن يراعي في الدرجة الأولى الفروق الفردية العقلية والنفسية والتربوية بين التلاميذ . 
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ثم إن عدم السير في المواقف التعليمية على نمط واحد من شأنه أن يجنب المتعلمين 
الملل الذي ينجم عن اتخاذ طريقة واحدة في العملية التربوية» كما أن التنوع من شأنه أن 
يراعي ميول وحاجات الطلية الكثيرة والمتنوعة ؛ ولعل أهم تلك الميول هي التحرر من 
اللمطية› بحيث لا يشعر الواحد منهم أنه صورة مكررة عن غیره؛ وأن لكل منهم رأيه 
وشخصيته التي ربما لا يحب أن بشارکه الكثيرون إياها. أما بالنسبة للحاجات» فان من 
أهم ما يحتاجه المتعلم؛ ؛ أن يتزود بالأساليب والطرائق الوظيفية التي تجعل من تعليمه أمراً 
bit‏ له فى مواقف حیاته في المدرسة› وبعد مغادرتها . ولعل من أهم الأدوار التي يجب 
أن تهيؤها المدرسة للمتعلمين أن تصل بين ما يتعلمون فيها وبين المواقف الاجتماعية التي 
يعيشها الطلبة من بعد ذلك؛ مواطنين ومسؤولين ومخططين وقائمين على بناء مجتمع يقوم 
على دعائم عقيدتهم وموروثهم الفكري والحضاري. غير معزولين عن العالم الواسع 

الذي هم جزء منه. 

3- شروط استعمال الطريقة: 

شروط يجب أن تتوافر في مواقف الاستجواب كي بحقق عوائده التربوية : 

إن أهم الشروط التي يجب أن تتوافر في اسلوب الاستجواب, أن يأخذه المعلم على 
تسمية جديدة هي «الاستجابة تلطیفاً لا سمة ومن ثم يعمل على تحقيق ما يدل عليه 

المسمى الجديد؛ وذلك باتباع الإرشادات التالية : 

1[ أن nad‏ مسبقاًء الأدرات التي سيستخدمها في تقويم نتاجات طلابه عن طريق هذا 
الأسلوب. فإن كان هدفه هو قياس مدى ما تحقق من معلومات ومعارف في مجال 
محلذ وبعد درس محدده عن طریق أسئلة يجيب علیها الطلاب أو أداء مهارات 
معينة في مجالات todas‏ انشا أو اعادة بئاء تجربة ة أو وصف بنائهاء أو غير 
ذلك . فعلیه في جميع هذه المواقف أن nd‏ بدقة ما يزيد أن يستجيب له طلابه بعيداً 
Soe cae cae eb tig A‏ ا Soi a‏ 

a ---2‏ ا ات ر 
مهارة ها أو فهم معلومات معيئة ) فيقوم بإجراء (الاستجابة؛ فهو فى هذه الخالة 
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محتاج إلى لوم نفسه» ومراجعة أداثه وأدواته» التي لم يتمكن بواسطتها أن cad‏ 
طلبته على تعلم المهارة المعينة» أو Gayl‏ على فهم المعلومات التي لاحظ أنهم 
لا يتقنونها . 

3 - أن der‏ مسبقاً لهم ومعهم أنه في حصة معيئة سيقوم باختبار الطلبة بهذه الوسيلة أو 
بغيرهاء وفي الموضوع المحدد. كي يهيؤا أنفسهم للاختبار» ولكي تكون ثمة 
فرصة لهم؛ كي يراجعوا مع معلمهم بعض مواطن الصعوبة التي ربما یواجهرنها. 
OY‏ الاختبار موقف تعليمي يقود إلى التغذية الراجعة التي بر المعلم وطلابه 
بأدائهم. ومراجعته إن كان ثمة حاجة لذلك» وكذلك مراجعة المعلم لنفسه . 

4 أن يستشعر الطلبة أثناء استخدام هذه الوسيلة التقويمية» بالاطمئنان والبعد عن 
التوترء اللذين من حق الطلبة أن لا يحسوا بهما في كل مواقف حياتهم في المدرسة 
وخارجهاء ومن واجب المعلمين تأمين هذه الأجواء لأبنائهم» كي یکون الموتف 
التعليمي ممتعاً بعيداً عن التوتر والقلق اللذين قد يصحبان المتعلم طيلة حياته» 
تَعَروْضِهِ في سني غضاضة سنه لهما. 

5 - أن یتبادل المعلم وطلابه مواقف الاستجابة» إذ لا باس أن يتيح المعلم لبعضهم أن 
يقوموا بمزاولة الدور مع زملائهم؛ ومع معلمهم أيضأء فمثل هذه المواقف» تنمي 

6 - وغنيٌ عن الذكر أن «الاستجابة» تقوم في معظمها على التفاعل اللفظي» أسئلة 
المعلم واستجابات التلاميذء ومن هنا كان ضرورياً أن تكون الأسئلة الملقاة على 
الطلبة محددة تماماً» واضحة غير ملبسة» سليمة في مضمونها ولغتهاء متنوعة لا 
تدحو منحى واحداً في محتواهاء وأن تتنوع أشكالها في الاداء شفوياً وكتابياً كي 
تحقق أغراضاً وأغدافاً تربوية كبيرة وواسعة. 
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الفصل الثالث 
طرق التدريس التي تهتم بإثارة تفكير 
المتعلم ومشاركته 


ويقصد بها الطرق التي تهتم بإثارة تفكير المتعلم ومشاركته مشاركة حقيقية في عملية 
التعلم عن طريق بناء المفهوم أو القاعدة بناءا منطقياً متدرجاًء أو عن طريق تفكيك 
المفهوم إلى مكوناته الأصلية» ثم إعادة بنائه من جديد» وهي بذلك تتيح مجالاً مناسباً 
لاعمال عقل المتعلم في مجالي الاستقراء والقياس اللذين يعمقان فهم التليمذ لكل ما 
يحيط به من ظواهر وموجودات. 

وتقع ضمن إطار هذه الطريقة : 

أولاً: الطريقة الاستقرائية. 

ثانياً: الطريقة الاستنتاجية - القياسية . 


أولاً- الطريقة الاستقرائية: 

اشتق اسم هذه الطريقة من مفهوم الاستقراء Induction‏ وهو معرفة القوانين والمفاهيم 
والنظريات والقواعد العامة الموجود في الحياة والتي صارت مسلمات أو قريبة من 
المسلمات» عن طریق المشاهدة والملاحظة والتجریب وبذلك نکون كأننا قد أعدنا بناء 
هذه المفاهیم والنظریات والقواعد بناء جديداً» بقصد أن نتعلمها ونعلمها لغیرنا. 

وطريقة الاستقراء تبنی على أساس التدرج المنطقي في الوصول إلى نتيجة أو مجموعة 
نتائج عن طریق الملاحظة واکتشاف العلاقات المتشابهة والمختلفة بين أجزاء المادة التي 
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يراد تعلمهاء من خلال الامثلة المتنوعة والمنتمية إلى الموضوعء أو من خلال القيام 
ب..اهدة هذه الأمور عن طریق التجارب العملية» وبعد ذلك يتم استخلاص القانون أو 
انقاعدة: وصياغتها بلغة تدل عليها. 
«والاستقراء Induction‏ كما براه صبري الدمرداش 1987: 19 علاقة صاعدة في تناول 
اثبناء الهرمي للعلم حيث يبدأ بالحقائق المحسومة إلى تکوین الکلیات المجردة 
(النظریات). . وهو على عکس الاستنباط Deduction‏ حیث أنه علاقة هابطة من قمة البناء 
الهرمي حیث النظریات المجردة إلى تفسير الاشیاء والظواهر المحسوسة» . 
وخطوات هذه الطريقة هي : 

1 - التهيئة. 
2 - عرض الامثلة الصحيحة والمتنوعة آمام التلامیذ وقراءتها ومناقشة مضامینها. 
3 - الموازنة آو المقارنة بين الامثلت والتي يقوم بها التلاميذ پمساعدة المعلم. 
4 - استتتاج القاعدة أو القانون من خلال الامثلة. 
5 - التطبیق على القاعدة المستخلصة. 
1 - التهدنة: 

ویقصد بها |عداد التلامیذ لجو الدرس» ولا بد أن تبدو طبيعية منتمية إلى الموضوع 
الذي يراد تدریسه وألا تزيد عن حمس دقائق من زمن الحصة. 
2 عرض الأمثلة: ‏ 

وقد تكون على شكل أمثلة متفرقة لكنها جميعها يجب أن تكون ذات علاقة بالمادة 
المراد تدريسهاء أو قد تكون نصاً يتضمن المادة التعليمية. 

ويشترط في هذه الأمثلة أن تكون معدة إعداداً جيداً؛ يراعي الوضوح والدقة العلمية 
واللغوية وأن تتدرج تدرجاً منطفیاً وأن تترابط ترابطاً موضوعياً. حتى تسهل على 
المتعلمین ملاحظة المادة مبنية جزئياتها پعضها على الآخر» ومتسلسلة تسلسلا منطقياً. 

كما يراعى في کم الامثلة أن يكون ملائماً من أجل تحقیق التعلم ثم قراءة الامثلة بعد 
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عرضها من المعلم والطلاب» وتوضيح المعنى المقصود في كل مثال أو في كل جملة من 
جمل النصء إن كانت الأمثلة نصاً من أجل الوصول إلى الخطوة التالية . 


3 - الموازنة والمقارنة - الريط 

وفي هذه الخطوة و ie ae‏ 
الشكل والمضمون» فأسلوب الاستفهام في اللغة يفترق عن أسلوب الإخبار أو الجواب. 
في شكله وفي مضمونه؛ كما يختلف مفهوم انتقال الحرارة بالحمل أو التوصیل . رفي 
هذه الخطوة ينبغي أن يشارك جميع التلاميذ في الصف» ولا يشترط أن تكون كل الآراء 
التي يعرضها التلاميذ في المشاركة واحدة ولكن مع تنوع أشكالها إلا آنها جميعاً نتجه نحو 
لغة واحدة وفهم واحد ‏ بطبيعة الحال ‏ نحو المادة أو القانون المشترك الوارد في الأمئلة 
والمراد التوصل إلى فهم مشترك له. 

وتتأتى أهمية هذه الخطوة من كونها تقود المتعلمين من خلال الملاحظة العلمية إلى 
التوصل إلى الحقيقة العامة التي تربط بين الجزيئات المتشابهة» وصوغها صياغة واضحت 
تبدو في الخطوة التالية. ٠‏ 


4 استنتاج القاعدة أو التعميم 

وتأتي هذه الخطوة نتيجة منطقية للخطوات السابقة» أو تتويجاً لهاء حيث يستخلص 
لتلامید القانون المشترلك الذي عرض عليهم ٠‏ رناقشوا مضامینه» وفهموا ما بين جياتن 
من ائتلاف أو اختلاف؛ فقد صاروا قادرین على اشتقاقه بلغتهم وبطريقة فهمهم له . ولا 
باس إن رأى المعلم أن الشکل الذي اقترحه معظم التلامیذ تعريفاً للقانون أو القاعدة 
آترب إلى الفهم من الجملة أو مجموعة الجمل التي في ذهن المعلم لهذا القانون أو 
تعريفه الوارد في الکتاب المدرسي؛ أن يغير من مفردات هذا القانون وولا عند رغبة 
التلامیذ ؛ iy‏ ألا يمس ذلك بالبنية العلمية a‏ 


5 - التطبيق على القاعدة 
وتمثل هذه الخطوة المحك العلمي والعملي للمتعلی ففي هذه الخطوة یتأسس 
استخدام ما توصل إليه المتعلم؛ ومدی توظيفه في حياته سواء أكان قانونا Lele‏ أو قواعد 
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لغرية» آو مقاهیم اجتماعية a‏ فإن فهم هذه الأمور يتبدى واضحاً في مدى 
استخدامها في طريقة ة التفكير أ و التفاعل مم الآخرين. et oe‏ يوسن لخي هو 
الذي تعلمه أو استخلصه بنفسه أو ساهم في صباغته» bie‏ بكرن لته baby) Vid‏ 
ومستمرا. لذا فان مجال التطبيق يجب أن يُمْسَمَ آمام المتعلم» وهذا لا يعني اقتصار 
التطبيق على الحصة أو الدرس الذي تدم فيه القانون. مع أهمية ذلك. لكن تظل مجالات 
التطبيق مفتوحة أمام المتعلم بحيث يوظف ما تعلم في أي موقف مشابه أو في كل ظرف 
يمكن أن يخطر فيه السلوك المع 
ثاناً ‏ الطريقة القياسية ‏ الاستنتاجية: 

وهي طريقة تعليمية تنطلق من تزويد المتعلمين بالقانون (AS‏ أو القاعدة الكلية 
للمادة أو المفهوم المراد تدریسه حيث تُعرض المادة في البداية كمسلمة أو حقيقة 
جديدة» وبعد ذلك يشرع المعلم في توضيح مکونات - جزیثات - المادة على شكل أمثلة 
وظيفية واضحف تبين صحة المادت ررض aegis ad alia al‏ ريت 
وشكلت الشيء المعروض في البداية. وبحيث ترتب الأمثلة بطريقة تقود في النهاية ى 
إعادة تشكيل القانون والبرهان على صدقه وتمثيله للمبدأ الذي طرحه المعلم في بداية 
الحصة؛ كي يفهمها الطلاب» ومن ثم يقيسون عليها أمثلة مشابهة من شأنها أن تثبت 
المادة المعروضة . 

والطريقة القياسية Deduction‏ من خلال هذا التعريف تبدو مسايرة لطبيعة الذهن في 
تعلم الأشياء من خلال الکل» لا الأجزاء من ناحية» ومن ناحية ثانية تساير طبيعة تحصيل 
الانسان للأشياء التي لا يعرفهاء والتي عليه أن يحصلها بطرائق مختلفة منها أن يتعلمها من 
غيره) فهنالك قوانين ومبادئ ومعارف ومفاهيم وقواعد؛ لا يعرفها المتعلم ولا يستطيع 
معرفتها من خلال الملاحظة بطريقة صحيحة متراتبة؛ والتي تمثل الطريقة يقة الاستنتاجة 
مدخلا وسبيلاً للوصول إليهاء عندما تمرض كلا متكاملاً: ثم يُبدأ بعرض الجزيثات 
المکونة لمضمونهاء ليعيد المتعلم بناء الشيء المعروض عليه وت ی 
هدي من ذلك الفهم. 

وحتی تبدو الطريقة يقة الاستنتاجية مجدية وفاعلة في عملية التعلم والتعلیم؛ لا بد آن 
تراعی عند استخدامها بعض المحددات والمبادی ومنها: 
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- أن pat‏ المادة التعليمية بطريقة واضحة لا مجال للغموض أو الالتواء فيهاء وأن 


تلائم مستوى الطلبة الإدراكي؛ واللغوي. Anat oly‏ المجال أمامهم أن يسألوا 
ويستفسروا عن أي نقطة ترد فيها. 

أن یره شيع السام nna ay aan ec‏ و را Hepa‏ و 
تعليمية» تکون أدوار الطلبة ومشاركتهم فيها واضحة وفاعلة. 

أن تكون الامثلة الموضحة للمادة المعروضة والبرهان على صحتها من النوع 
العملي والقريب من استخدام التلاميذ في حياتهم . 

أن تكون الامثلة مرتبة ترئيباً منطقياً بحيث تشكل فى النهاية بناء Us‏ متكاملاً بحيث 
تعيد البرهان على صحة القنون والقاعدة: رتعید تشكيل بناء المفهوم Lyles‏ 
ومستوعباً كما طرح في البداية . 

أن يشارك ويساعد الطلبة في الموقف التعليمي في بناء المادة التعليمية بما يطرحون 
من أسئلة وملاحظات حولهاء وأن ينظم المعلم إجاباتهم وأمثلتهم على أسا 
منطقي يقود في النهاية لتثبيت المادة التي يتعلمونها. 

تنوع الأمثلة» وآن يلجأ إلى الأمثلة التي تعتبر إيجابية ومنتمية تثبت وتؤيد القانون؛ 
كما يمكن أن تستخدم الأمثلة السلبية اللاأمثلة والتي يقصد بها الأمثلة غير المنتمية 
أو المعاكسة لجزيئات القانون. 


7 أن یقوم المعلم فهم واستیعاب التلاميذ للمادة المعروضة بهذه الطريقة وقدرتهم 
على التطبيق السليم لها في حياتهم ومواقف الدراسة , 
وجهة نظر في الطريقة الاستنتاجية 


يأخذ بعض المربين على الطريقة الاستتعاجية أنها تقترب من مستوى التلقين أو التعليم 


المباشرء ولكن الأمر.ليس كذلك إن روعيت الشروط السابقة» لأنها ‏ والحالة هذه _ 
تصير قريبة من التعلم عن طريق إعادة بناء المضمون التعليمي» أو اكتشافه وتلبيته بطريقة 


-جديدة , 


ولتوضيح الفرق بين الطريقة الاستنتاجية والقياسية نعرض موقفاً تعليمياً تطبيقاً على كل 
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طريقة؛ فإذا آراد المعلم أن يتناول حروف الجر ويعلمها بالطريقة القياسية فهو يسير 

كالتالي : 

1 - يهيء التلاميذ ويحفزهم على المشاركة عن طريق قوله: سنعرض علیکم في هذه 
الحصة قاعدة جديدة تتعلق بحروف الجرء فأرجو الانتباه. 

2 - يعرض القاعدة التالية مكثوبة على اللوح أو على بطاقة: 
حروف الجر هي: من» إلى؛ عنء على في» الباء واللام. وهي تدخل على 
memes‏ ی | 

3 يعرض الجمل الثالية : و Be‏ ين «Ml‏ انَجَهْتٌ إلى المدرسة. وَوَصَلْتٌ مشياً 
على الاقدام رفي ie Lisle ‘sui‏ الاصدفاي وَحَيّاني بتحيةٍ السلام» ولله 
لامر من fF‏ ذلك ومن بعدو. 

4 - يقرأ المعلم الأمثلة أو يطلب إلى طالب قراءتها. 

5 - یلفت نظر التلاميذ إلى الأئر الذي أحدثته حروف الجر في الأسماء التي سبقتها ثم 
يسأل التلامیذ. ما الذي سبب هذا الاثر - الجر على الأسماء؟ 
وربما يسألهم أن يأنوا بأمثلة غير الواردة في الدرس . ويدونوها على اللوح من أجل 
أن يثبت آثر القاعدة في آذمانهم. .. 

6 - وأخيراً يذكرهم بالقاعدة وما تفعله في الأسماء ويتيح لهم المجال كي يطبقوا على 
القاعدة آمثلة جديدة أخرى. والضروري أن يذكرهم بعمل حروف الجر في جميع 
المواقف التي تكون ضروریق وبخاصة إذا كان هنالك خطاً مريع في استخدامها؛ 
كما نسمع من بعض المذيعين وغیرهم؛ وعند تناول الموضوع نفسه بطريقة 
الاستقراء؛ Of‏ المعلم يسير وفق الخطوات التالية : 

1 يهيء التلامیذ بالأسلوب ذاته الوارد في الطريقة السابقة . ۱ 

2 يعرض الأمثلة ذاتها على اللوح أو على بطاقات وتكون مشكولة في کل 
الطريقتين ويطلب إلى أحد التلاميذ قراءتها أو يقرأها هو. 

3 - يهيء الفرص أمام التلاميذ كي يلاحظوا ما یحدثه حرف الجر عند دخوله 
على الاسم» ولكي يربطوا بين حرف الجر وأثره في كل الجمل. ومن خلال 
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ملاحظتهم وربطهم بين حروف الجر ووظائفها في الكلام العربي» تتهيأ لهم 
الظروف ليفهموا مبدئيا وظيفة حروف الجر؛ ويعرفوها ‏ على الاقل من 
خلال الأمثلة المبسطة . 
4 - وفي الخطوة التالية يستطيع التلاميذ ببساطة ‏ وربما دون مساعدة المعلم - 
أن يستخلصوا القاعدة التي تتعلق بالتعرف على مفهوم حروف الجر 
ووظائفها. كأن يقولون. 
حروف الجر : هي من والی وعن» علی ؛ وفي؛ والباء والام وهي تحدث 
الجر في الاسماء التي تقم بعدها. 
5 - التطبیق على القاعدة وهو مشابه لخطوة التطبیق في الطريقة الفياسية . 
المزج بين الطردقة الاستقرائية والاستنتاجية: 
نلاحظ أن كلتا الطریفتین مفيدة في مجال تعلیم بعض المواد الدراسیة؛ وکلاهما يؤدي 
الغرض ويحقق الاهداف المخططة. ویفسحان المجال آمام المتعلم فرص المشارکة 
وتعلیم نفسه بنفسه؛ وکلاهما يركز على تثبیت آثر التعلم عن طریق فهم المادة 
المعروضة» ومن ثم تمثلها والتطبیق عليهاء رکلتاهما ترکز على تقویم التعلم» وانتقال 
أثره إلى مواقف جديدة. 
فالطريقتان تطابقان تماماً في: 
1 - التمهيد للدرس وتهيئة أذهان التلاميذ له مادياً ومعنویاً. 
2 - عرض الأمثلة الداعمة للقانون المبدوء به في الطريقة الاستنتاجیف وعرض Me‏ 
ذاتها المراد من خلالها الوصول إلى القانون وفق الطريقة الاستقرائية. 
3 مناقشة الأمثلة وملاحظة المؤتلف والمختلف من أجل الربط بين العناصر المختلفة 
المؤيدة للقانون ‏ الاستنتاجية ‏ والوصول إلى استقراء القانون وإثباته ‏ الاستقرائية. 
4 - نهم القانؤن المعروض من خلال الأمثلة التي يتدرب التلاميل بوساطتها علی فهمه 
في الطريقة الاستنتاجية؛ وفهم العلاقات المشكلة للقانون من خلال الأمثلة المعطاة 
في فى الطريقة الاستقرائية. 
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5 - التطبيق على القانون» وبیان طريقة فهمه فهماً وظيفياً بعيداً عن الحفظ الشكلي في 
ts‏ الطريقتين. 

وتختلفان في خطوة واحدة» هي ذكر القانون بداية» في الطريقة الاستنتاجية» وتأجيل 
ذكر القانون حتى نهاية الدرس أو الحصة؛» واستخلاصه من خلال الخطوات الممهدة 
لذلك في الطريقة الاستقرائية. 

فالاختلاف ظاهر على أنه اختلاف في JOU‏ أو في شكل راحد فقط » وليس في 
جميع مضمون الطريقتين. 

وبناء على وجود نقاط التقاء كثيرة» ووجود افتراق في نقطة واحدة فحسب» فان 
بالإمكان الإفادة من مواطن الالتقاء» سيما وهي نقاط جوهرية للتعلم في الطريقتين. 
ومحاولة تطويع نقطة الخلاف إلى حل يمكن أن يكون وسطاً بين التلميح بذكر جزء من 
القانون في البداية وإخفاء جزء آخر يسعى للوصول إليه؛ في نهاية الدرس . 

وسئحاول أن نضرب مثلاً على هذه الطريقة من خلال خطة تدريس أسماء الإشارة في 
التدريبات اللغوية للصف السادس الأساسي . 
مثال تطبيقي على مزج الطريقتين: الاستنتاجية والاستقرائية 

من خلال تدريب تلاميذ الصف السادس الأساسي على استعمال أسماء الاشارة : 

هذاء هذه 

ذلك تلك 

هؤلاء» أولثك 

أولاً: التمهيد: تخب اة il‏ ستمرف في aka‏ الحصة علی Lig ll‏ يقة الصحيحة في 
استعمال أسماء الاشارة. ۱ ۱ 


we العرض : : ومن خلاله نلمح بذكر جزء من القاعدة وفق الطريقة يقة الاستنتاجية‎ Lt 
لط ون ای میت بت تا‎ 


. هذه عندما نشیر إلى أشياء قريبة‎ ies 
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ونستعمل ذلك وتلك - عندما نشير إلى اشا بعيدة , 

ونستعمل هؤلاء ‏ عندما نشير إلى أشياء قريبة. 

ونستعمل أولئك ‏ عندما نشير إلى أشياء بعيدة. 

ونعر ضص الحمل التالية مكتوبة بخط واضح ومضبوطة بالشكل التام : 


-١‏ هذا CIS‏ 4- ذلك de‏ فيه در 
هذا aka‏ ذلك بیت بعيذ 
2 هذه isle‏ 5 - تلك شجرةٌ في ال 
هذه كُرَةٌ أرضيةٌ تلك حديقة بعد 
3 - مولاء Lb‏ 6 - اريك Nyt‏ پلمبون 
هولاء تلميذاتٌ أولئك معلمات fi jay‏ طالبایَهن 


{uu‏ قراءة الجمل من أجل ملاحظة المؤتلف والمختلف من أسماء الإشارة وكذلك 
ملاحظة اختلاف استعمالها عند الإشارة إلى الأسماء البعيدة المذكرة والمؤنثة . 
ونبد بقراءة الجملتين (1) وحتى (6) 

لفت انتباه الطلاب الی أسم الإشارة الذي يستعمل لدلالة على الاسم المفرد والمذكر 
القريب! مثال 1 

وكذلك نلفت انتباههم إلى اسم الإشارة المستعمل لدلالة على الاسم المفرد المؤنث 

القريب وكذلك نفعل الشيء نفسه من أجل ملاحظة أسم الإشارة المستخدم مع الجمع 
المذكر والجمع المؤنث الفریبین . 

ثم ننتقل مع التلامیذ» إلى الجمل الثالث ۰4 ۰5 6 الموجودة على يسار الجمل الأولى 
من أجل ملاحظة ومعرفة أسماء الإشارة المستعملة للإشارة إلى الشيء والشخص البعيد 
_المذکر والمؤنث المفردء والمؤنث والجمع على التوالي لنصل إلى القائمة التالية : 

عندما نشير إلى شيء أو شخص قريب نستعمل (هذا) للمذكر و(هذه) للمؤنث. 

عندما نشير إلى أشياء أو أشخاص قريبين نستعمل (هؤلاء) للمذكر والمژنث . 
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عندما نشير إلى شيء أو شخص قريب نستعمل (ذلك) للمذكر و(تلك) للمؤنث . 

عندما نشير إلى أشياء أو أشخاص بعيدين نستعمل (أولئك) للمذكر والمؤنث . 

رابعاً: استكمال استخلاص القاعدة وفق الطريقة الاستقراثیت والتي ورد جزء منها في 
البداية (وفق الطريقة) الاستنتاجية ‏ القياسية : 

يُستعمل اسم الاشارة (مذا) للدلالة على شيء» شخص مدذکر قريب . 

یستعمل اسم الاشارة (هذه) لدلالة على شيء» شخص مونث ق سا. 

یستعمل اسم الاشارة (مولاء) للدلالة على أشياء أشخاص مذکرة أو مونثة قريبة . 

يُستعمل اسم الاشارة (ذلك) لدلالة على شيء أو شخص بعید مذکر . 

يُستعمل اسم الاشارة (تلك) لدلالة على آشیاء أو أشخاص (جمع) بعید مذكراً ومؤناً. 

خامساً: التطبيق على القاعذة : 

: من خلال النص التالي أدوات الإشارة» وسبب استعمالها‎ ot 

الما یترفرق في pill‏ والعصائيرٌ LAS‏ على هذه الأغصانٍ وعلى تلك؛ وأصوات 
ذلك القّطیع؛ A‏ من بعيلٍ gel‏ نحو GH‏ وهولاء اسب يتراشقون بمياهه فتعلو 
صَرّخاثهم > واولئك آباؤهم وأمّهاتُهِم برانبونهم وعلى وجوههم فيض من الابتسام» يقرب 
مني هذه اللحظة يعض الأولادء هذا ولد صغيرٌ سبقّهُم؛ ثم تلك بنتٌّ صغيرة» لم تصلني 
aay‏ اقترب SY‏ الأولادٌ مني » الاولاذ جميعهم أصبحوا بقربي» ٠‏ هؤلاء آولاذ طیبون» 
اتن آلا تقازق امه الخلدة 2 تُغورّهم الصغيرة. 
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الفصل الرابع 


طرق التدريس 
التي تهتم با لمشكلات ال لتعليمية 


وتطلق على طرق التدريس التي تهتم بالمشكلات التعليميةء وطرائق التفكير في إيجاد 
حلول علمية لهاء نتيجة أعمال العقل والتعاون بين الطلبة أنفسهم آرلا» ومن ثم التعاون 
مع المعلم وطلب العون منه عند الضرورة القصوى. وفي هذه الطرق يكون دور المعلم 
منظماً للخبرات التعليمية ومحدداً تحدیدا دقيقاً لجزئياتهاء وموجهاً تلاميذه نحو أفضل 
السبل لتحقيق الأهداف» مفسحاً المجال أمامهم في استخدام عقولهم إلى أقصى الدرجات 
التي يستطيعون إعمالها في اكتساب الخبرات؛ والحصول على المعلومات. 

يضاف إلى ذلك أن مثل هذه الطرق بالإضافة إلى تعويدها المتعلمين على اتباع 
المنهج العلمي في التفكير في تحديد المشكلات التعليمية وجمع البيانات والفروض التي 
تشكل حلولا لهاء واختبار هذ الفررض ثم تخیر المناسب منها حلاً للمشكلة وتعميم 
النتائج» فإنها تعود الطلبة على ممارسة العمل الجماعي أثناء انخراطهم في مجموعات 
تبحث وتنقب وتجمع المعلومات والبيانات وتعمل بروح الفریق؛ فتساهم بذلك في إضفاء 
السمة التعاونية من خلال ممارسة البحث العلمي. 20 

ومن الطرق التي تصنف في هذا المجال 

أولاً: الطريقة الاستقصائة . 

الثانية : الطريقة الاستكشافية. 
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We‏ طريقة المشروع. 

رابعاً: طريقة حل المشكلات . 
أولاً - الطريقة الاستقصائبة 
أ مفهومها: 

تنطلق هذه الطريقة من فرضية تقول دليل المهارات الأساسية لتدريب المعلمین : 323 
«إن هناك شيئاً من الغموض يجب استكشافه في جميع المجالات؛ وأن کل موضوع في 
المدرسة يمثل ما يمكن أن يسمى فر عا معر ف استقصائياً Discipline of Inquiry‏ يستطيع 
جمع الطلبة of‏ يشاركوا فيه؛ ويقوم النموذج الاستقصائي الذي طوره ريتشارد ستثمان 
Richard Suchman‏ على المسلمة القائلة إن الاستراتیجیات العقلية Intellectual‏ 
Siratigies‏ التي يسعملها العلماء لحل المشكلات واستقصاء المجهول يمكن تعليمها 
للمتعلمين» فحب الاستطلاع الفطري Natural Curiosity‏ عند الصغار يمكن تنمیته 
وضبطه بالطرائق الاستقصائية. 

إن الخطوة الاولی فى آي عملية حل المشكلة Problem Solving Procces‏ هي 
الاعتراف بوجود مشکلة» وقول تحدي العثور علی جل مناسب لهاء وبعد ذلك فعلی 
المرء أن پجمم المعلومات عن طریق طرح الأسئلة والبحث؛ وذلك من أجل تکوین 
فرضيات Hypotheses‏ واختبار الحلول المحتملة لهاء والخطوة الأخيرة هي طرح حل 
مؤقت يمكن اختبار قابليته للتطبيق في سياقات مختلفة وفي أثناء العملية كلهاء فان 
مجموعة الجهود الفردية والتعاوئية ستؤدي إلى الحل الأكثر كفاية. 
ب خطوات النموذج الاستقصائي : 
1 - يختار المعلم موقفاً محبراً. 
2 - يشرح المعلم عملية الاستقصاء للصف وتقدم المشکلة. 
JL - 3‏ الطلبة أسئلة من أجل جمع البيانات والتحقق منها. 
4 - يختار الطلبة فرضیات مختلفة ویصوغون نظرية . ۱ 
5 - يناقش طلاب الصف القواعد أو النتائج المرتبطة بالنظرية ویفکرون في كيفية التحقق 

منها. ۱ 
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6 - تراجع عملية الاستقصاء ويناقش الصف خطوات حل المشكلة». 
ج ب وصف خطوات النموذج الاستقصائى باختصار : 
1 اختیار المشكلة ویحنها : 


رفي هذه الخطوة يختار المعلم موقفاً محيّراً أو حادثة؛ يمكن أن يسببا اهتماماً لدى 
الطلية للإجابة على الأسئلة المثارة حولهما؛ يبحث المعلم المشكلة مع الطلبة من أجل 
الرصول إلى حلول ممكنة لها. وقد تكون المشكلة المثارة علمية مثل: 


لماذا لا يتكون الصقيع في الليل عندما تكون السماء مليئة بالغيوم؟ أو لماذا لا يجذب 
المغناطيس النحاس؟ وقد تكون آمرا محيراً لماذا لا ينجو من يكتشف أثار الفراعنة من 
لعنتهم؟ أو قد تكون اقتراحاً لنهاية قصة قصيرة تعطي لهم ولا تتضمن الخاتمة أو النهاية. 
ويشترط في كل ما يختار من المشكلات أن يكون مثيراً لاهتمام الطلبة ودافعاً لهم على 
التفکیر . 
2 - عرض عملية الاستتصاء : 


وفي هذه المرحلة يقوم المعلم بتوضیح القواعد التي سیستعملها الطلبة في الاستقصاء 
قد يلجأ في هذه الخطوة إلى أن یعرض هذه القواعد على بطاقة تکتب علیها القواعد 
ويعرضها في مكان بارز» وقد يوزعها مكتوبة على الطلبة. وقد يقرأها المعلم أو أحد 
الطلبة , 

ربعد ذلك يقدم لهم المعلم الموقف المحير مكتوباًء ويزودهم بما يلزم لتسجيل 
البیانات» ويكون المعلم في هذه المرحلة هو المصدر الأساسي للبیانات؛ ويجيب على 
الأسئلة بنعم أو لاء حتى تقع المسؤولية الكبرى على الطلبة في صياغة الأسئلة. وقد يقدم 
المعلم معلومات إضافية حول المشكلة» بذلك تبقى مسؤولية صياغة الفرضيات على 
الطلاب ویفهم الطلبة الا يسألوا أسئلة إلا عندما يطلب منهم ذلك وأنهم يستطيعون 
التحدث إلى بعضهم أثناء فترات تبادل الأفكار» وفي الفترات المحددة للنقاش الجماعي 
والعمل التعاوني. إن المهم في هذه الخطوة هو توضيح المشكلة بكل الطرق التي يراها 
المعلم مناسبة؛ فقد توضح المشكلة كتابياً كما ذكرناء وقد توضح شفوياً ومن الضروري 
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أن يفسح المعلم مجالاً واسعاً للطلبة كي يستوضحوا عن أي جزئية غير واضحة في 
المشکلة . 
3 - جمع البیانات المنتمية : 

وني هذه الخطوة يجيب المعلم على استلة الطلبة التي تتعلق بجمع المعلومات والتأکد 
مثهاء ويوجه الطلبة إلى طرح الأسئلة الأكثر وضوحا؛ ولکنه لا يجيب على الاسئلة؛ ثم 
يشجعهم على عقد لقاء يبحثون فيه ما يحتاجون إلى بحثه» ثم يراعي أن يقطعوا الكلام 
عندما يطرح بعضهم سؤالاًء OV‏ عملية الاستقصاء عملية جماعية. وأن انتباه الجميع 
ومشاركتهم Led‏ يؤدي إلى نجاحها . 
4 - تطویر نظرية» ووصف العلاقات السببية: 

فعندما يطرح طالب نظرية معينة؛ يوقف المعلم طرح الأسئلة ويكتب ما طرحه الطالب 
على اللوج؛ ويطلب إلى المتعلمين فحص النظرية» وافتراح قبولها او رفضها. ولأبأس أن 
يُشعر المعلم الطلبة بأن بإمكانهم اقتراح نظريات أخرى» وبأن هذه المقترحات ستجد 
اهتماماً في وقت لاح إن لم تثبت النظرية التي قدمت في البداية كفايتها. ويشجع 
الطلبة على التفكير في طرح أنواع مختلفة من الأسئلة» ويوجه اسئلتهم نحو التوازن بين 
الأسباب والنتائج التي تنتج عنها. وفي هذه المرحلة يلفت انتباه الطلبة إلى الرجوع إلى 
مراجع محددة .أو إلى القیام بتجارب في المختبرو في سبيل التحقق من صلاحيته المادة 
المقرحة ‏ مدار البحث. 
5 - وضع القواعد وشرح النظریة : ۱ 

وني هذه الخطوط يطلب المعلم إلى الطلبة أن يشرحوا النظرية التي ارتضوا بها حلا 
مؤقتاً للمشكلة؛ ويضعوا القواعد المرتبطة بها. كما يكلف الطلبة باختبار النظرية ليخلصوا 
إلى معرفة صلاحية تعميم القواعد المستخلصة مهنا على مواقف آخری . وقد يكتشفون في 
بعض الأحيان بعض العبوب الأساسية في نظريتهم . مما يقودهم إلى إعادة جمع اليبانات 
والتجریب. ۱ 

وعلی سبیل المثال نفي إحدى المشکلات المثارة: وجود نبتتین في غرفة الصف 
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ومزروعتين في تربة مأخوذة من مكان cols‏ وتسقيان ماء بنفس المقدار وأصلهما من 
بذرئين متشابهتين ولكن نمو إحداهما أكبر من نمو الأخرى. فما سبب تفاوت نمو واحدة 
على الأخرى! فقد يطلب المعلم إلى طلابه أن يصوغوا المشكلة بلغتهم الخاصة معتمدين 
على أن ضوء الشمس هو العامل الأساسي في نمو إحداهما وقد تكون صياغتهم على 
النحو التالي: تحتاج النباتات إلى ضوء الشمس كي تنمو أحسنء ويطلب إليهم أن يناقشوا 
حاجة النباتاث إلى كمية موحدةمن أشعة الشمس» ويقرر وا كيف يختبرون هذا التعمیم. 
6 تحليل العملية : 

في النهاية يناقش المعلم والطلبة عملية الاستقصاء» ويصفون الكيفية التي توصلوا بها 
إلى نظرية مقبولة تفسر المشکلة؛ ويحددون الأساليب والوسائل الازمة لتطويرالعملية 
تحمل مسژولیته آکبر في العملية ويزيد من حماسهم لها. ۱ 
د تكييف الجو التعلمي Learning Environment Adaptation‏ 

«إن التدريب على الاستقصاء مثل الكثير من النماذج الاخری 1988 Joyce and Well‏ 
يمكن تعليمه في By‏ يتحكم بها المعلم؛ أو تضمينه في بيانات موجهة ذاتياً متمركزة على 
المتعلم ويمكن تطوير الحوادث الشاذة المحيرة باستخدام المادة المطبوعة أو القيم أو 
الوسائل المسموعة» كما یمکن تطویرها باستخدام بطاقات المهمة الثى توجه الطلبة إلى 
الاستجاية تبعاً للنموذج» ویمکن (جراء الاستقصاء على مدی عدة أيام؛ كما یمکن 
3 الطلبة على نتائج استقصاءات زملائهم الآأخرين ويج أن توفر المصادر mee‏ 

للطلبة. ويمكن للطلبة أن يعملوا في مجموعات» وقد يستطيع الطلبة أن يطورو أنضا 

. شاذة محيرة وأن يعقدوا ورشات تدريبية استقصائية لزملائهم‎ tel 

يعزر نموذج ات او والقيم والاتجاهات الضرورية للعقل المستقصي 
ly‏ في ذلك : ۱ ۱ 
- المهارات العملياتية Process Skill‏ التي تضم الملاحظة 0 وجمم المعلومات 

Identifying وتحدید المتغیرات وضبطها‎ «Collection and organizing data وتنظيمها‎ 
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Explanaions روضم الفرضيات. والتفسيرات‎ cand controlling Vasriables 
Inferring واختبارها والاستدلال‎ 
. Active auto learning التعلم الذاتي النشط‎ 5 
. Verbal expressiveness التعبیر اللفظي‎ - 
-Persistance والإصرار‎ Tolerance of ambiguity تحلیل الغموض‎ - 
. Logical Thinking ب التفکیر المنطقي‎ 
صحيحة في ضوء ما لدینا من أدلة متاحة الان).‎ Gl) انجاه اعتبار أن المعرفة نسبية‎ - 
إن النواتج الرئيسة للتدريت الاستقصائي هي العمليات المتضمنة : - الملاحظة وجسم‎ 
البيانات وتنظيهماء وتحديد المتغيرات وضبطها؛ ووضع الفرضيات واختبارها» وصياغة‎ 
التفسيرات واستخلاص النتائج . فالنموذج يبرمج بشكل فائق مهارات عملياتية في وحدة‎ 
واحدة من الخبرة ذات المعنی.‎ 
وتشجم صيغة النموذج على التعلم الذاتي النشط عندما یصوغ الطلبة الاسئلة ويختبرون‎ 
الأفكار. ويحتاج طرح الأسئلة إلى شجاعة» ولكن من المؤمل أن يصبح هذا النوع من‎ 


الممخاطرة طبعاً Ge‏ للطلية . 
وسيصبح الطلبة أيضاً أكثر كفاءة في التعبير اللفظي والاستماع إلى الآخرين وک ما 
يقال . 


وعلى الرغم من أن التدريب الاستقصائي يركز على العمليات الاستقصائية» إلا أنه 
يزدي أيضاً إلى تعلم المحتری في أي موضوع من موضوعات المنهج . . تختار منه 
المشکلات. نقد طور (ستشمان) مثلا منهجا كاملا في كل من الاقتصاد والجیولوجیا: 
وفي رأينا أن هذا النموذج قابل للتكيف لجمیع مجالات المناهج الابتداثية OS Wy‏ 
ثانياً ‏ التعلم بالاكتشاف 
الطريقة الاستكشافية 

تغاير طريقة التعلم بالاكتشاف الطرق التقليدية في التدریس» والتي يُنطر إلى دور 


 .353 دليل المهارات الأساسية:‎ Ge) 
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الطالب من خلالهاء أنه يتلقى من المعلم المعلومات؛ دون أن يكون مشاركاً إيجابياً في 

عملية التعليم والتعلم. أو أن مشاركته تقتصر على أشكال محدودة» كالإجابة عن أسئلة 

المعلم؛ أو في طرح بعض التساژلات. التي لا يستطيع الوصول إلى إجاباتها بنفسه. ففي 
هذه الطريقة تقع المسؤولية الكبرى في عملية التعلم على الجهد المبذول من الطالب في 

ا العملية . 

وانطلاقاً من هذه النظرة غير التقليدية لدور المتعلم في المواقف التعليمية مجدي عزيز 

إبراهيم » موسوعة المناهج cde yy pt‏ 2000: 365 «یمکن التمييز بين مجموعتين أساسيتين › 

تتوقف كل منهما على مشاركة التلاميذ في الموقف التدريسي 

1[ مجموعة الاكتشاف» حيث يقوم التلاميذ بالعمل تحت إشراف وتوجيه المملم. 

2 - مجموعة التعلم الذاتي» حيث يقوم التلاميذ بالعمل Lag‏ ولكن لا يتدخل المعلم 
إلا في أضيق الحدود؛ وذلك لتدارك لبعض الاخطاء التي تواجه بعض التلامیذ 
أو لتصحيح مسارات تفكيرهم؛ أو لتصحيح بعض الأخطاء التي يقع فيها بعض 
التلاميذ. 

وجدير بالإشارة» أن أساليب وطرق التعليم التي تتضمنها كل من المجموعتين 
السابقتين تحمل بين طياتها أساليب تعلم بالنسبة للتلميذ» حيث يكون له دور فمّال فيما 
يقوم المعلم بتعلیمه» وقد يصل الأمر أن TRS‏ التلميذ نفسه بنفسه في مجموعة التعلم 

الذاتي . ۱ 

وتقوم هذه الطريقة على أساس من النظرة إلى اعتبار عملية التعلم والتعلیم عملية 
واحدة يتداخل فیها الطرفان من أجل تحقیق آهداف التعلم وعلی الرغم من توصیات 
غالبية اللجان والمنظمات الخاصة بالتربية بضرورة استعمال طريقة الاکتشاف في التملم 
والتعلیم» Sa‏ اک 

استعمالها في التعلیم . ۱ ۱ 

فمثلاً ينظر - برونر - «Bruner‏ إلى 8 الاكتشافية, حتی آنها العملية التي يصل بها 
المتعلم إلى الحل (أكثر من الحل نفسه) أو الناتج أو الوصول إلى معلومات بعينهاء لذا 
يهتم (برونر) بالعملية في حد ذاتهاء وتدمثل في طرق وأساليب الوصول إلى الحل 
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رعلیه تصبح العملية في النهاية قدرة عقلية تنتج من التدريب على حل المشکلات: 
والتدريب على صياغة واختار الفروض التي يمكن بتحقيقها الوصول إلى الحل الصحيح . 

ويرى (برونر) أن الاكتشاف يتكون عند مواجهة التلميذ للمشكلة أو الموقف المشكل» 
فيبحث التلميذ عن طرق الحل ار إعادة الحل» مما يزيد قدرته على التفكير. وتژکد - 
هيلدا تابا  «Hilda Taba‏ أن التعلم بالاكتشاف يساعد التلميذ على تخزين المعلومات 
بطريقة تجعله يستطيع استرجاعها بسهولة وفتما يشاء . 


1 مفهوم التعلم بالاكتشاف: 

إن التعلم بالاكتشاف يهتم بالوسائل والطرق التى يسلكها الإنسان مستخدماً مصادره 
العقلية والجسمية ليصل إلى معرفة جدياة» أو لبحقق أمراً لم تكن له معرفة به من قبل . 
لذا فإن التعلم بالاكتشاف هو التعلم الذي يتحقق نتيجة لعمليات ذهنية انتقائية عالية 
المستوى» يتم عن طريقها تحلیل المعلومات المعطاة؛ ثم إعادة تركيبها وتحويلها إلى 
صور جديدة» بهدف الوصول إلى معلومات واستنتاجات غير معروفة من قبل . 

وتجدر الإشارة إلى أن عمليات الاستقراء أو الاستنباط أو المشاهدة أو الاستكمال هي 
العمليات التي يستخدمها المتعلم كي يقوم بتخمين ذكي أو يضع فرضاً صحیحاً أو 

ويتطلب التعلم بالاكتشاف الموجه قبام كل من المعلم والمتعلم بأنشطة محددة تسهم 
في الوصول إلى الاكتشافات التي يتم تحقيقها. 

وفي هذه الطريقة يقوم التلميذ باكتشاف العلاقة التي تربط بين المتغيرات أو اكتشاف 
القاعدة التي يقوم عليها الحل . والتعلم بالاكتشاف له مستويات. لذا فمن غير المعقول 
تكليف جميع المتعلمين بالقيام بالأعمال نفسها في مجال الاكتشاف. وذلك بسبب وجود 
الفروق الفردية في قدراتهم العقلية واستعدادهم . لذا فإن من المفيد أن يراعي المعلم 
القدرات المتفاوتة لدى طلابه عند تهيئة نشاطات يمارسونها من خلال الاكتشاف حتى 
تتناسب مع إمكاناتهم ويستطيعون القيام بها بكفاءة. 

ويمكن أن تُستخدم طريقة الاکتشاف في معظم الدروس التي يتعلمها الطلبة شريطة أن 
el!‏ قدراتهم عند تحديد ما يُطلب إليهم العمل على اكتشافه. سواء عندما يقوم الطالب 
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كفرد باستخدام الاکتشاف» أو أن يعمل الطلبة ضمن مجموعات متجانسة في قدراتهم 
العقليت تقوم کل مجموعه باکتشاف ما یتناسب مع هذه القدرات . 
2 - اهداف التعلم بالاکتشاف: 
پحدد - بل 8611 أربعة أهداف le‏ للتعلم بالاکتشاف وهی: 
1 - يتعلم التلاميذ من خلال اندماجهم في دروس الاكتشاف. بعض الطرق والأنشطة 
الضرورية للكشف عن أشياء جديدة بأنفسهم . 
2 - يُنمي عند التلاميذ اتجاهات واستراتيجيات تدريبية» يمكنهم استخدامها في حل 
المشكلات والاستقصاء والبحث , 
3 تساعد دروس الاكتشاف التلاميذ على زيادة قدراتهم على تحليل وتركيب وتقويم 
المعلومات بطريقة عقلائية . 
الذات عند الوصول إلى اکتشاف cle‏ وهذه تحفز الطالب على التعلم بصورة أكثر 
فعالية وكفاءة أثناء سير الدرس . 
ويرى (جليسر (Glaser‏ أن التعلم بالاكتشاف» يساعد على اكتشاف التلميذ للارتباط أو 
المفهوم أو القاعدة. 
وقد أوضح عديد من الكتابات أن أسلوب التعلم بالاكتشاف يتيح أمام المتعلم خبرات 
متنوعة عدیدت تساعده على استنتاج الحقائق والتعميمات العلمية» وتسهم في إكسابه 
مهارات تكون آکثر سهولة في انتقال آثرها إلى أنشطة ومواقف تعلم جديدة. وذلك مقارنة 
بالمهارات التي يتم اکتسابها باستخدام طرق التعلیم التقليدية. کذلك آظهرت تلك 
الکتابات أن التعلیم باستخدام أسلوب التعلم بالاکتشاف يُكسب المتعلم اتجاهات إيجابية 
نحو دراسة المقررات المختلفة. 
ولکن هنالك بعض التحفظات على استخدام أسلوب التعلم بالاکتشاف في المواقف 
التدريسية » فعلی سبیل المثال في تدریس الریاضیات 
تعتمد الطريقة الكشفية على إعداد وتنظیم سلسلة من الانشطة التعليمية التي یقوم بها 
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المتعلم حتى یتوصل بنفسه إلى المعارف الجديدة. وهي في الغالب ترتبط باستخدام 

الاسالیب الاستقرائية في التوصل إلى هذه المعارف . ومن هذا المنطلق فان جوهر هذه 

الطريقة قد یتعارض مع طبيعة الرياضيات» إذ نها تقوم على افتراض أن عملية الاکتشاف 

تؤدي إلى التوصل إلى حقائق بعینها تنال جزءاً كبيرأ من صحتها من منطلقات تجريبية 

رمن مدی ارتباطها بالواقع. ومن الواضح أن الحقيقة في الرباضیات لا ترتبط Gh‏ صورة 

بالواقع الفيزيقي ‏ الطبيعي - کما أن الرياضيات اختراع إنساني» ولیس علما تجریبیا؛ 

ولذلك فان الطريقة الكشفية في التدریس لا تتناسب مع طبيعة تعلم المبادی الرياضية . 

كما جهت انتقادات آخری لاسلوب التعلم بالاکتشاف في التعلیم بعامة» تتمثل في 

الآتي : 

1 - يحتاج هذا الأسلوب من التعليم إلى وفت أطول» مما يحتاجه بقية الأساليب 
الاخری . 

3 لايلائم هذا الأسلوب تدريس كل الموضوعات الدراسية» وقد لا يناسب جميع 
التلامیذ . ۱ 

4 - یحتاج هذا الاسلوب إلى نوعية خاصة من المعلمین؛ ممن تتوافر لدیهم شروط 
القيادة الحكيمة والحزم في إدارة العمل داخل الفصل الدارسي. ٠‏ 

5 - يصعب استخدام هذا الأسلرب في الصفوف ذات الكثافة المرتفعة. 


3 - الاكتشاف الموجه في الموقف التعليمي: 

من المعلوم أن طريقة الاكتشاف تهدف إلى تفعيل دور الطالب في عملية التعلم 
والتعليم » والمساهمة في الموائف التعليمية المختلفة ومع ذلك فان الطالب لن يستطيع 
الوصول إلى كل الموضوعات بنفسه؛ وأن مثل هذا الأمر قد يشعره بشيء من العجز 
وعدم القدرة؛ والتي ترتد عليه سلباً على أشكال من الخيبة وعدم الثقة» فان من واجب 
المعلم أن يقدم له المساعدة والتي يُنصح أن تكون بطريقة غير مباشرة» عن طريق الإيحاء 
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والتلميح مما يقوده إلى الاسالیب والوسائل التي تقدره على الاستمرار: حيثما تكون 
هنالك حاجة إلى مثل هذه التوجيهات غير المباشرة. وأن يُراعى عند بحثه عن المعلومات 
أو الحقائق أن يكون بحثه تحت إشراف المعلم وتوجيهه كي يتمكن الطالب من اكتشاف 
المعلومات الجديدة والصحيحة التي تنتمي إلى موضوع معین . 
وبناء على ذلك Of)‏ الاكتشاف الموجه يعد عملية يحقق من خلالها المتعلم أمراً لم 
يكن لديه خبرة تجاهه من قبل تحت إشراف المعلم وتوجيهه؛ فيحقق التعلم الذي يساعده 
على اكتشاف المعلومات الجديدة من خلال النشاط الذهني الذي يقوم به ؛ والذي تقتضیه 
طبيعة المعرفة التي يبحث عنها . 
وني طريقة الاکتشاف یقوم المتعلم باستخدام عدة طرائق بحث منها الملاحظة 
والتجریب والمشاهدة والاستدلال العقلي؛ كي یکون عمله في الاتجاه الصحیح؛ ركي 
تکون فروضه وتخمیناته تجاه الهدف الذي يسعى لتحقیقه قريبة من الهدف. وهذا یتطلب 
أن تحدد في هذا النوع من التعلم - الاکتشاف الموجه - آدوار محددة لكل من الطالب 
والمعلم تساعد المتعلم في الوصول إلى الامر المراد کشفه . 
وهذا یتطلب أن یقوم المعلم بإعداد وتنظیم سلسلة من الانشطة التعليمية التي سیقوم 
بها الطالب من خلال هذه العملية» لتحقیق الاهداف. ولذا فان الاکتشاف الموجه 
یتطلب أن یخطط المعلم تخطیطاً دقیقاً ومضبوطاً للموقف التعليمي» لمساعدة الطالب 
على استشمار قدراته العقلية في حدود [مکاناته» وللرفادة من خبراته السابقة نحو 
الموضوع» مما يساعد المتعلم على بلوغ الاهداف التي يريدها. 
4 - خصائص التعلم بالاكتشاف الموجه: 
من العناصر المهمة التي على المعلم مراعاتها في التعلم بالاکتشاف الموجه : 
! - استثاره الدافعية لدى الطالب للاكتشاف من خلال : 
استثمار حب الطلبة للاکتشاف» ومعلوم أن ميل الطلبة للاکتشاف» - كما هو ميل 
جميع البشر في هذا المجال - يعمل على حفزهم إلى الإقبال على هذا اللون من 
۱ لران الشاط ak i As‏ یت الملائمة التي 
یصادفها المتعلمون في حياتهم . 
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على هذه الخبرات» وخاصة ذلك النوع من الخبرات الذي yan Gey‏ المفاهيم 
والقواعد والقوانين التي سبق وعرفوها؛ والتي يمكن أن يوظفوها ويطبقوها في 
مواقف تعلمية جديدة. وهذا من شأنه أن يشجع الطلبة على التعلم بالاكتشاف 
الموجه والإقبال عليه. 

توفير الأجواء المناسبة» التي تشجع على الاكتشاف: وذلك عن طريق إشراك 
التلاميذ في عملية التعلم» وعدم استثثار المعلم بهاء وتهيئة الفرص أمام التلاميذ 
لإبداء الملاحظات والاشتراك في النقاش وتوفير الأجواء التي تعودهم على طرق 
البحث المناسبة لمستوياتهم النمائية متدرجاً بالأمور السهلة؛ تقدمة لمتطلبات أكثر 
Lire‏ وعلى المعلم أن يتابع خطوات الطلبة في العمل؛ ويشجعهم على 
الاستمرار» ويقدم العرن لمن يلاحظ أنه يتعثر في عمله» قبل أن تتراكم لديه 
الاخطاء . لكن ذلك لا يعلى باي حال أن LE‏ المعلم الحل جاهزاً لمن يجد 
صعوبة في عمله؛ ولكن يساعده عن طريق استخدام وسيلة أخرىء أو یلم له 
بالوسائل التي تعينه على الاستمرار بنجاح في عمله . 

مساعدة التلمیذ على تخمين اكتشاف الحل : يساعد التخمين المتعلم على اكتشاف 
الحل الصحيح» وهذا يعني أن يُبنى الموقف التعليمي - المطلوب التوصل إليه - 
على فهم أبعاد القضايا التي يُطلب إلى المتعلم اكتشافهاء وهذا الدور يعود في 
أساسه إلى المعلم. 

التأكد من صحة التخمین : من المعلوم أن التخمين وحده لا يكفي للوصول إلى 
اكتشاف الحل» ولكنه يساعد على تقريب الحل من مركز التفكير الدقیق» وهذا 
يقضي أن يقوم المعلم بإرشاد المتعلم إلى استبعاد المحاولات الخاطتة التي يعتقد 
أنها توصله إلى الحل - وأن ينصحه باستبدالها بمحاولات جديدة قد توصله إلى 
الحل . ۱ ۱ 
مساعدة المتعلم على التطبیق الصحیح : بعد الخطوة السابقة» وعند وصول المتعلم 
إلى الحل» فإن على المعلم أن يعمل على تدعیم وتعزیز الحل الذي توصل إليه 
الطالب ‏ في ذهن الطالب؛ بالتطبيق عليه والتدرب على استعماله» وتوظيفه 
والارتکاز عليه في حل واکتشاف قضایا آخری. 
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5 خطوات التعلم بالاكتشاف: 
يمر المتعلم بالاكتشاف للوصول إلى الهدف المأمول في أربع خخطوات هي : 
1 - خطوة التفكير العصبي ‏ الشعور بالمشكلة. 
2 - خطوة الانتباه إلى أشياء أخرى في الموفف. 
3 خطوة الومضة الفجائية من الاستبصار (التأكد من الحدس) ويوضح الرسم 
اتخطيطي التالي خطوات طريقة التدريس باستخدام الاكتشاف الموجه** . 


تعرف الاكتشاف 
ut‏ الاكتشاف على المهمة 


(*) مجدي عزيز إبراهيم ‏ موسوعة المناهج التربوية: 365. 
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5 مثال تطبيقي على توصيل 
الدوائر الكهربائية بطريقة الاکتشاف*) 


الصف: السادس 
المادة : علوم 
الزمن : ساعتان 
الاهداف: 
1 - أن یکتشف التلمیذ الطرق المختلفة لتوصيل : 
أ المصابیح. 
ب البطاريات . 
اج المصابيح والبطاریات . 
2 - أن يقارن بين الطرق المختلفة في توصيل المصابيح . 
3 - أن يلاحظ تأثير طريقة توصيل البطاريات على إضاءة المصابيح . 
4 - أن پستخلص القوائین المتعلقة JS‏ عمل قام به. . ۱ 
التعلّم القبلي: يقوم المعلم بمناقشة طلابه في الاسغلة والانشطة التالية : 


(#) المادة من عداد المشرف الثربري سلیم حمام WWY¥!. Schoo! arabia com‏ , 


| - لماذا يقوم الإنسان بتغليف الأسلاك الكهربائية بمادة جيلاتلبة (بلاستيكية) دائماً . 
2 - لماذا نزيل المادة البلاستيكية عن طرف السلك عند توصيله بمصباح أو بطارية؟ 


3 - صل طرفي سلكين ببطارية جافة صغيرة وقرّب طرفيهما المعريين البعيدين من 
بعضهما حتى يتلامساء ماذا تلاحظ؟ فسّر ما تشاهده؟ 


طرف السلك معري 
منطقة التلامس 


طرف السلك المعري 


4+ لماذا لا نستعمل الأسلاك مباشرة دون تغلیفها بالجيلاتين عند إجراء التوصيلات 
الكهربائية؟ 
يقسم الطلاب إلى مجموعات وتعطى كل مجموعة: 
مصابيح عدد 2. قاعدة مصباح عدد 2. بطاريات عدد 2 صغيرة. 
بطاريات عدد 2 كبيرة. قاطعة (مفتاح). حامل بطاريات df)‏ وجد) 
أسلاك توصيل LIS‏ ومعراة بما يناسب عمل التوصیلات . 
- استخدم ما يلزمك من الأدوات المعطاة لك لعمل الأنشطة التالية : 
_ التشاط الأول: إضاءة مصباح واحد ببطارية واحدة. ۱ 
1 - ارسم الطريقة التي استبخدمتها لاضاءة المصباح. 
2 - ابحث عن طريقة أخرى (غیر الاولی) لاضاء: المصباح» ارسمها. 
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ما الأعمال التي يمكن بواسطتها أن تطفئ المصباح؟ 

النشاط الثاني : إضاءة مصباح واحد ببطاريتين. 

- ابحث عن الطرق المختلفة التي يمكنك بواسطتها إضاءة المصباح مستخدماً 
بطاريتين . 

- اعرض الطرق التي توصلت إليها على المشرف. 

- ارسم كل طريقة منها. 

- ماذا يحدث لإضاءة المصباح إذا رفعت إحدى البطاريتين؟ 

جرب ذلك. 

النشاط الثالث : إضاءة مصباحين ببطارية واحدة. 

ابحث عن كل الطرق الممكنة لإضاءة المصباحين ببطارية واحدة. 


- ارسم كل طريقة منها. 
- ماذا يحدث لإضاءة المصباح الثاني إذا رفعت أحد المصباحين من قاعدته (ابحث 
فى كل حالة لوحدها). 


النشاط الرابع : إضاءة مصباحين باستخدام بطاريتين . 

- قم بعمل التوصيلات اللازمة لإضاءة المصباحين باستخدام البطاريتين. 
- ارسم الطرق المختلفة التي توصلت إليها. 

- ماذا يحدث لإضاءة المصباحين إذا نُزعت إحدى البطاريتين؟ 

ماذا يحدث لإضاءة المصباح الآخر آذا نْزعت أحد المصباحين؟ 
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التقويم 
١‏ - في الشكل ماذا يحدث لإضاءة المصباح «س؟ إذا رفع السلك عن كل نقطة من 
التقاط التالية : 


is 2‏ في الشكل مادا يحدث لإضاءة المصباح ل إذا: 


أ رفع السلك ه. 


ب رفعت البطارية ط . 

عع يل ا 

2 - رفم السلك و. 
3 في الشكل المجاور: 


ن 5 


4 ما نوع التوصيل بين البطاربنین ۰۵ ل؟ ‏ 
ب - ماذا يحدث للمصباحين ن؛ م إذا رفع المصباح ه. 
ج - ماذا يحدث لإضاءة المصابيح إذا رفعت البطارية ك؟ 
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4 - في الشکل: 


أ - ما نوع التوصیل بين المصابیح الثلائة س» ص» ع؟ 
- ما نوع التوصيل بين البطاريتين ن؛ م؟ 
ج - ماذا يحدث لإضاءة المصابيح الثلاثة إذا رفعت البطارية ن؟ 
5 - في الشكل المجاور: 
أي المصابيح يكون مضيئأ في كل حالة 
من الحالات التالية : 


۳۹ المفاتيح س» ص » ع جميعها 
مغلقة . 
ب المفتاحان س» ص مغلقان» 


والمفتاح ع مفتوح . 


فت ص » ع مغلقان وس مفتوح. 
[رشادات للمعلمین ۱ 
أولاً: استنتاج القواعد والمصطلحات الخاصة بالعفاهيم : 
. للمناقشة أثناء وبعد الشغل العملي ولیس قبله. ۱ 
yl‏ توجد عدة و سر یل موم مار ار arbi‏ 00 


۱ - التوصیل علی التوالي: وتم پمرر ابر الكهربائي من حد قطبي الكهربء 
(الموجب أو السالب) عبر المصابيح إلى القطب الآخر. 
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ا or‏ اح الثاني CES‏ قبل أن را is‏ 


مصباح منها . 
التوصیل على التوالي 
و سم a‏ 
ل a RN‏ 
التوصيل على التوازي 
| ۱ 
ar ee 4‏ 4 


ثانياً: يطلب المعلم من تلاميذه قبل موعد الحصة بأسبوع على الأقل إحضار مصابيح 
وقواعد وبطاريات وأسلاك ترصيل. يختبر جودة الأدرات وصلاحيتهاء ويضع لكل 
مجموعة من طلابه الأدوات اللازمة في صندوق أو كيس حتى يكون توزيعها سهلاً. . 

ثالثاً: يوزع تلاميذه في مجموعات تعاونية» بحبث تتكون المجموعة من BW‏ تلاميل 
على الأقل وسبعة على الأكثر» وذلك حسب عدد تلامیك الصف وحسب كمية الوسائل 
المتوافرة . 

رابعاً: يعتمد زمن التنفيذ على تنظيم العمل ومستوى التلامید وعلى قدرات المعلم 
لذلك قد يزيد أو ینقص قليلاً أو كثيراً عن الزمن المعطی . 

خامساً: يقوم المعلم أثناء دورانه ب بين التلامیذ» بتقدیم ؛ طلس المساهدة وطرح بعش 
الاستلة لا يقوم تحت أي ظرف باع الحلول الجاهزة للمسائل المطروحة» إذ على 
التلامیذ أن یکتشفوا الحلول بأنفسهم. . 

سادساً: پواجه التلامیذ والمعلم الکثیر من الاسثلة أثناء الشغل العملي؛ وهذه الأسئلة 
تنبع من مناقشات آفراد المجموعة فیما بينهم» أو مع آفراد المجموعات الأخرى (عن 


224 


طريق المعلم)؛ أو مع المعلم نفسه؛ هذه الأسثلة تعتبر جزءاً من التقويم التكويني أو 
الختامي ويعالجها المعلم على هذا الأساس. 


سابعاً: يترك للتلاميذ حرية العمل واكتشاف أكبر عدد من طرق التوصيل ورسمها ومن 
ذلك الخلط بين التوصیل على الترالي والتوازي. 

ثامناً: من المؤكد أن يستخدم التلاميذ أثناء العمل والنقاش الطريقة العلمية من حيث 
الملاحظة والتفسير ووضع الفروض واختبار صحتهاء وباستمرار التدريب بهذا الشكل في 
موضوعات أخرى يتعلمون الطريقة العلمية بالممارسة العملية وليس عن طريق حفظ 
المعلوماث . ۱ 
ثالناً - طريقة المشروع 
1 - الطردقة في ظل منهج النشاط: 

كان منهج النشاط من المناهج الحديثة س التي نعت على المنهج التقليدي اعتماده في 
الدرجة الأولى على المادة الدراسية» دون إيلاء عميق اهتمام لطبيعة المتعلم العقلية 
والنفسية والاجتماعبة» إلى الطرائق المختلفة التي يمكن أن يتعلم عن طريقها المتعلم أو 
طبيعة المعرفة التي تتغير وتنزايد مع تقدم العلوم في الميادين المختلفة . 

رمنهج النشاط كما يراه (عبد اللطيف فؤاد |براهیم المناهج؛ أسسها وتنظيماتها 
وتقويم أثرها: 554 منهج يبني على أسس Ub‏ أثبتث صحتها التجارب والبحوث الحديثة 
في التربية وعلم النفس» وقد سمي باسم منهج النشاط لأنه يوجه عتايته الكبرى إلى نشاط 
إلى تعلمهم تعلماً سليماً مرغوباً فيه» وإلى نموهم نمواً متكاملاً. ويعني هذا المنهج بأن 
يقوم التلاميذ بنشاط متنوع على أساس من الخبرة الشخصية أو الممارسة الفعلية لألوان 
مختلفة من النشاط مع الحرية الموجهة تساعد على التعلم السلیم؛ بل تساعد على al‏ 
الشسخصية أو الممارسة الفعلية في حياته في الأسرة وفي جماعة اللعب وفي الجيرة رفي 
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المدرسة ثم في حياته أيذا بعد تخرجه من المدرسة واعتماده على نفسه في معظم 
المواقف التي توأ جهه». 

وفي هاا المنهج يقوم التلاميذ باخثيار أنواع النشاط على هدي من حاجاتهم وميولهم 
الفردية الخاصة وحياتهم الاجتماعية العامة . 

ويتيح منهج النشاط الحرية للتلامیذ في اختيار المادة التي يشعرون أنهم يحتاجون إلى 
تعلمها ویتحملون مسوولية اختیارها وجمع المعلومات التي تساعدهم على تنفیذها 
ويكون دور المعلم من خلال ذلك مقصوراً على الارشاد والتوجیه . ونتعدد مصادر المرفة 
في هذا المنهج؛ ولا تقتصر على کتب بعینها: بل من خلال مصادر پرشدهم إليها 
المعلم. وفي هذا المنهج يتظافر النشاط الذي يقوم به المتعلم في المدرسة مع النشاط 
الذي يقوم به خارجهاء فيتحقق التفاعل بين المتعلم وبيئته ومجتمعه» مما يؤدي إلى 
تحاملها . 

ومذا المنهج يراعي رغم تنوع آشکال النشاط . أن لكل نشاط مستویات مختلفة» بختار 
منها التلمیذ ما يتناسب مع قدراته أولاً ثم مع میوله وما يشعر أنه مفيد له. زنتاح في هذا 
المنهج تربية المتعلم تربية فردية وجماعية» حيث يرشده المعلم ليمارس ألواناً من النشاط 
الفردية والجماعية . وعندما يختار تلميذ نشاطاً ما تحت إشراف المعلم . فله كل الحرية 
في البدء بممارسة واختيار الأدو ات والوسائل التي تساعده على تحقيق الأهداف التي 
اختارها . دون أن Sass‏ التنفيل بزمن محدد. 

وقد تنبه القائمون على وضع منهج النشاط إلى أن بعض التلامیذ لا ينجذبون بأنفسهم 
إلى نوع محدد من النشاطء لذا فقد تنبهواإلى ضرورة أن يهيئ المعلم ما یشجعهم على 
الإقبال على ما يعرضون عنه. عن طريق التشجيع أو بيان أهمية النشاط . 

وواضح أن تنفيذ هذا المنهج يحتاج إلى معلم مدرب تدريباً عالياً» ذي أناة وصبر وذي 
بصيرة في الكشف عن ميول المتعلمين وتقدير حاجاتهم؛ ومعرفة ما يناسب مستوياتهم 
الادراكية من الأنشطة ويراعي أن يرشد التلاميذ في الحياة مستقبلا. وأن يتابع أنشطة 
المتعلمين مرشداً ومقوماً ومعززاً. 
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تتنوع الانشطة من حيث طبیعتها ال لتعلمية : فیکون بعضها عقلیا وتعقنها يدوياً: رس 
أشكال تقويم الانشطة في هذا المنهج : فقد یکون قدا ذاتياء ينقد فيه المتعلم نفسه 
بنقسه ) أو قد يكون نقداً غيرياً من حيث ينقد متعلم غیره؛ أو مجموعة تنقد نشاط 
مجموعة آخری . 


2 - طریقه المشروع: 

هي إحدى طرق التربية والتعلیم التي یقوم التلامیذ فیها بنشاط ذاتي» تحت إشراف 
المدرس؛ ویمکن أن نعدها راحدة من طرق تنظیم المنهج المدرسي وهي تتمشی مع 
منهج النشاط . eee‏ ل 
الذاتي ویتعلمون عن طريق هذا النشاط أي عن طريق العمل» . 

Ul‏ «حلمي أحمد الوكيل ورفيقه ‏ سابق» فيذكران أن «المشروع في نظرا وليم 
كلباتريك هو سلسلة من النشاط الذي يقوم به فرد أو جماعة لتحقيق أغراض واضحة 
ومحددة في bow‏ اجتماعي برغبة وحماس . 

فكلا التعريفين يريان أن المشروع هو أحد التطبيقات العلمية للمبادئ النظرية لمنهج 
النشاط الذي وصفنا أبرز ملامحه. 
3 - خطوات المشروع وتتضمن: 

أولاً: اختيار المشروع . 

ثانیا : تخطيط المشروع. 

الا : تنفیذ المشروع. 

er 


وهي لخطرة الاساسية في طريقة المشروع؛ ۳ ذات أثر كبير في نجاح ا 


(1) عبد اللطيف فؤاد إبراهيم : المناهج؛ أسسهاء وتنظيماتهاء وتقريم أثرها القاهرة» مكتبة مصر: 1990.. 
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آخفانه وتبدأ هذه الخطوة Eby‏ المعلم موضوعاً کون موضوع نقاش بين التلامیل 

مشكلة أو صعوبة تواجه المتعلمین» أو حول مشكلة من حياة التلاميذ المدرسية أو 
الميئية» أو حول مظهر من حياة التلامیذ الاجتماعية أو حول صعوبة دراسية يواجهها 
التلامیذ . أو حول خبر سمعوهء أو حول ظاهرة بيثية أو غير ذلك مما يقع في مجال 
اهتمام المتعلمين» يردون الاستشارة حوله. ويلاحظ في هذه الخطوة أن دور المعلم 
الاسنزادة في تحديد المشکلات والقضاياء ویغلیب إحداها ليكون محوراً للنشاط. بسب 
وجوب استقصاء المعلم لكل ما يلزم إلى تحديد النشاط من معلومات أو أرقام وأسباب 
و لاهر وفوق ذلك يحدد ما يكون ضرورياً لحل المشكلة. وذلك كي يشعر التلامیذ أنهم 
في حاجة للقيام بهذا لنشاط من أجل استكمال ما ينقصهم حول النشاط الذي يقومون 
با تاره من معلومات أو أشكال أخرى من المعرفة الكافية. 

وحلال ذلك يتاح آمام التلامیذ اقتراح AST‏ من مشروع» ثم يختار المشروع الأكثر 
أهمية؛ والاکثر ترشيحاً من التلاميد 


ما در عي في اختيار المشروع: 

!| - أن يكون نابعاً من حاجات التلاميذ وميولهم. وهذا يعني أن يراعي في اختيار 
المشروعات التوازن ببن الحاجات الحقيقية للتلاميذ وبين الميول التي يمكن أن 

is 2‏ أن يراعي التنويع في المشروعات المختارة ولا يقتصر على نشاط أو مجموعة 
آنشطة» حتى يتيح لهم مجالات متعددة للمرور بالخبرات التعليمية التي تتلاءم مع 
مستوياتهم النمائية . ۱ 

3 أن يراعي عند اخحتيار المشروعات الفروق الفردية بين المتعلمین» والعمل على 
تفريب هذه الفروق» عن طریق. تبادل الخبرات بين التلاميذ من خلال المشاريع 
التي قامت بها مجموعة متفوقة من التلاميذ مع غيرهم من ذوي القدرات المتوسطة 
أو الضعيفة؛ كما ويمكن أن يتعاون في بعض المشروعات الجماعية طلاب من 
الفئات الثلاث بحيث يساعد بعضهم الآخر. فيستفيد الضعاف من الأقوياء دون 
أشعارهم بذلك . 
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4 أن تترابط المشروعات ترابطاً عضوياً بحيث يبني الجديد منها على 'لقديم وهذا من 
شأنه أن يعمق مضامين المشروع. وبيني الخبرات oly‏ منطقياً. ويحقق تكامل 
الخبرات» وارتباط به مها ببعض» وأن كل حزء يضاف يمثل ضرورة» وليس 
تكراراً غير مفيد 

5 - تحديد زمن تقريبي لتنفيذ المشروع: وهذا من شأنه أن يراعي التوازن في الجهد 
المبذول من الطالب أو المجموعت وبين الزسمن الذي يخصص للقيام بالتشاط 
وننفيذ المشروع OY‏ ترك الزمن مفتوحا آمام التلاميذ قد يستغرق منها زمنأ قد يزيد 
يجعل من وقت تنفيذها ضيقاً وغير انب . 

ثائياً: تخطيط المشروع 

بعد اختیار المشروع يسرع التلاميذ بإشراف المعلم بوضع مخطط لتنفيذ النشاط؛ 

ويراعى في التخطيط ما يلي : 

1 - تحديد الأهداف الخاصة بالمشروع. وذلك من أجل انتقاء الأنشطة والوسائل التي 
تقود إلى تحقيق الأهداف. 

2 - تحديد نوع النشاط الفردي والجماعي اللازم لتحقيق الاهداف. 

3 - تحديد الطرق المتبعة فى تنفيذ النشاط» ودور الأفراد والجماعات فيه. 

a 4‏ تحديد مراحل تنفيذ المشروع» وتمحديد متطلبات العمل في كل مرحلة. 

ثالثاً - تنفیذ المشروع ۱ 5 

وني هذه المرحلة يقوم کل تلمیذ بتنفیذ الجزء المتعلق في الخطة؛ وتسجیل النتائج 
التي توصل إليها الفريق ثم يرصدون الملاحظات التي تحتاج إلى نقاش وحل» ويتم ذلك 
تحت إشراف المعلم؛ من أجل تعديل النتائج وتعزيزها وكيفة التغلب على المشكلات 
التي صادفت التلاميذ أثناء العمل» وقد يجري خلال مرحلة التنفيذ بعض التعديل على 
عمل التلاميذ وآدوارهی وفق میولهم وقدراتهم؛ وفي هذه المرحلة تظهر الجهود التي 
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اكتساب المعلومات والمهارات والعادات اللازمة لتحقيق أهداف المشروع» والتي تفوق 
في أهميتها تكامل المشروع وإنتاجه. 
رابعاً ‏ تقویم المشروع 
ويتضمن تقويم المشروع الحكم على كل خطوة من خطواته الثلاث؛ ومع أن عملية 
التقويم تواكب مرحلتي التتخطيط والتنفيذ من جانب المعلم والتلاميذء كما لاحظناء غير 
أنه من الضروري أن يقوم المعلم والتلاميذ بإجراء تقويم شامل للمشروع من أجل أن يرى 
كل تلميذ نتاج جهده ضمن جهد المجموعة؛ وليحكم هو عليه أولاء ويحكم المعلم 
والأفران من بعد. ولا بأس أن يكون التقويم على شكل تقرير يكتبه التلاميذ عن الفوائد 
التي قدمها المشروع لهم . 
ويدرب التلاميذ على نقد المشروع في ظل الأهداف وطريقة التخطيط والتنفيذ. 
1 . بالنسبة للأهداف : 
أ ما الأمور التي أعاقت تحقيق بعضها؟ 
ب - وما هي الإجراءات التي تمت للتغلب على الصعوبة؟ 
2 بالنسبة للتخطيط 
أت مدى دقة الخطة 
ب - مدى مرونة الخظة 
ج ب Ge‏ التزامها بالزمن التقرييي . 
3- تفویم itl‏ 
Dohme Thal ١ |‏ يليت فد مر 
- ما الصعوبة أو الصعوبات التي واجهت التلاميذ كمجموعات؟ 
ج - ما مدى الرضا عن التعاون بين التلاميذ أثناء تنفيذ النشاط؟ ٠‏ 
د مامدی حماسة الافراد رالمجموعات واستمراره خحلال التنفيذ؟ 
ه - ما مدى ارتباط النشاط الذي قام به الطلاب مع ميولهم وقدراتهم؟ 
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خامساً - وجهة نظر في طريقة المشروع: 
من خلال عرضنا لهذه الطريقة لاحظنا أن الطريقة تحقق أهدافاً تربوية كثيرة منها: 


1 لابه 


3423 الطلبةٌ Dot‏ المنظم؛ سواء آکان ذلك في المدرسة نفسها: المكتبة والمختبر 
أم كان خارج المدرسة عن طريق ارتياد أو زيارة المؤسسات الرسمية والخاصة من 
أجل جمع المعلومات الخاصة بكل طالب» وفق دوره المخطط له في المشروع. 
مما يعود الطلبة بطريقة غير مباشرة على أساليب التعامل الاجتماعية مع شرائح 
المجتمع المحلي . 

تعود من جانب آخر الطلبة على التعلم التعاوني» الذي يشاركون فيه كل حسب 
قدراته» وما SIE‏ من جزيئات في المشروع هذا التعاون الذي يتم في بعض 
صوره داخل المدرسة والذي تتم كثير من ممارساته خارج المدرسة والذي يلمس 
الطلبة ثمرة تعاونهم وجهدهم الموحد وبخاصة عندما يتمون مشروعهم بنجاح . 
وفي طريقة المشروع تتاح الظروف التي تظهر فيه الفروق الفردية في قدرات الطلبة 
هذه الفروق التي يستطيع المعلم أن يستثمرها في تشجيع المبدعين عن طريق اختيار 
الأنشطة التي تحفز |بداعهم؛ كما يستطيع أن يحدد لغيرهم من المتوسطين 
والضعفاء ‏ بالاتفاق معهم - ما يمكن أن يكونوا قادرين على إنجازه ومتابعته ‏ عن 
طريق إشراكهم مع الطلبة ذوي القدرات المتميزة. 

تعتبر طريقة المشروع من طرائق التعلم الذاتي» التي يساهم فيها الطالب بتعليم نفسه 
وتعليم غيره» عن طريق تبادل الخبرات بين المجموعة المكلفة بالقيام بعمل ماء 
وبين هذه المجموعة والمجموعات الاخری في الصف. وهذا النوع من التعلم 
حب اللا de cae‏ ليام الور ريحي ننه الطالي acme‏ ويشعره 
عملياً بشمرة أعماله . : 


ومع كل هذه الحسنات لطريقة المشروع؛ : غير أن الطريقة كي تحقق الأغراض التربوية 
المتوخاة منها تحتاج إلى إمكانات تتعلق بالهيئة التدريسية المؤهلة» كالتخطيط 
للمشروعات المختلفة مع الطلبة. كما أن الطريقة تحتاج إلى إمكانات مادیة تتعلق بتهيئة 
البيئة المدرسیة» من غرف وتجهيزات مخبرية ومكتبية وغير ذلك مما يعتبر مهما لتحقيق 
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متطلبات المشروعات المختلفة. والطريقة كذلك تحتاج إلى تنظيم وقت الدراسة؛ والدي 
قد يحول ن تحفيق بعض المشروعات» نظراً لانها محتاجة إلى وقت قد يطول أحياناً. 
يضاف إلى ذك عدم قدرة المشرفين على المشروعات على ضبط المتغيرات المتعلقة 
بسلوك القائمين عليه من الطلبة والذي قد يبدو وفي بعض الأحيان أقرب إلى العبث منه 
إلى الجد. 
رامعا طريقة حل المشكلات 

وتُعزى هذه الطريقة إلى العالم والمربي الأمريكي جون ديوي 1859 - 1951م . 

— وهي تقسم إلى خمس خطوات: 
1 الشعور بالمشكلة : 
2 - تحدید المشكلة. 
3 - جمع المعلومات المتعلقة بحل المشکلة. 
4 اختبار الحلول ثم اختيار ما يمثل منهاء حلاً أو حلولاً للمشكلة. 
5 - التوصل إلى النتائج وتعميمها. 

أولاً: الشعور بالمشكلة : 

ويقصد بالمشكلة في هذا المجال الصعوبة التي يواجهها المتعلم؛ ويشعر أنه في حاجة 
إلى حلهاء أو أنها ظاهرة طبيعية أو اجتماعية يشاهدها ولا يستطيع فهمهاء أو غيرها من 
الأمور التي تثير في نفس المتعدم من استفسارات يبحث عن إجابات لها. ومن هنا نعلم 
أن تكون المشكلة مهمة للطالب ذان ومبنية على اختياره ورغبته في المعرفة . 

ومن المهم أيضاً أن تكون المشكلة التي ينتقيها التلميذ أو المتعلم تتناسب مع قدراته 
الإدراكية» وأن يكون حلها ممكناء رأن تكون على علاقة مباشرة بالمنهج الدراسي . 

رمن جانب آخر؛ فان على المعلم أن يراعي أن ينوع الطلبة من القضايا التي يختارونها 
كمشكلات تحتاج إلى حلول. نهنالك فضاياعلمية وأخرى اجتماعية وهي كثيرة تتعلق 
ببعض العادات السلبية الموجودة في المجتمعات العربية» من مثل إطلاق الرصاص في 
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المناسبات المختلفة والعادات السلبية المتمغلة في البذخ في الأفراح وغيرها!! أما قضايا 
النظافة والسلامة العامة . والمجاملات العامة فهي بحاجة إلى الإلمام بها ومعالجة الكثير 
منها! هذا ومن المؤمل أن يشجع أسلوب حل المشكلات في تعلم الطلبة على البحث 
والكشف والمثابرة والشعور التعاوني بالعمل بروح الفريق. ومن ثم يعمق فهمهم لبعض 
الظواهر الإيجابية والمفيدة» وینفرهم من غيرها السالبة. 

Lit‏ تحديد المشکلة: 


وبعد الحديث السريع عن مفهوم المشكلة؛ وما يراعي عند اختيار الطلبة لهاء ننتقل 
الى الخطوة الثانية وهي تحديد المشكلة. ويقصد بتحديد المشكلة. أن تصاغ بمساعدة 
المعلم - ضمن جملة أو بضع جمل إما خبرية مثل: تدريس القواعد المتعلقة باستخدام 
الأعداد من 1 - 20 بالطريقة الاستفرائیة يقدر الطلبة في الصف التاسع ‏ على استخدام 
هذه الأعداد استخداماً صحيحاً في حديثهم وكتابتهم . 

أو تصاغ بأسلوب الشرط : إذ درست القواعد المتعلقة باستخدام الأعداد من 1 -20 
بالطريقة الاستقرائية فإنها نقدر الطلبة في هذا الصف على استخدامها استخداماً صحيحاً أو 
تصاغ بأسلوب الاستفهام: هل تقدر دراسة القواعد المتعلقة باستخدام الأعداد من 1 20 
بالطريقة الاستقرائية؛ الطلبة في هذا الصف على استخدامها استخداماً صحیحا؟ ‏ 

إن تحديد المشكلة على هدا الشکل - الفرضية - ترتب عليه تناول جزئية محددة من 
موضوع العدد والذی فيه أمرر كثيرة؛ يمكن أن يختار منها الطلبة ما يتلاءم مع قدراتهم 
بعد ذلل» وفي الوقت نفسه ped‏ هذا الاختيار على ست مجموعات من الطلبة» ويُحدّد 
لكل مجموعة جزئية» يختصون بالبحث عن مصادرها وطرائق تقديمها وتقويم نتائج 
تعلمها. ۱ ظ 

وبالدسية للخطوة الثالثة من خطوطات طريقة حل المشکلات : والتي تتعلق بجمع 
المعلومات ذات الصلة بحل المشكلة فهي الخطوة التي تُحَدَدُ فيها أدوات البحث عن حل 
المشکلة» وثرصد فيها المراجع والمصادر والکتب المدرسية» وربما بعض الدوائر 
والمؤسسات الرسمية والخاصة ‏ في بعض الأحوال ‏ وهكذا فإن من شأن هذه الخطوة 
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أن Sh‏ الطلبة إلى الرجوع إلى المكتبة المدرسية أو المكتبات العامة؛ أو إلى المصادر 
البشرية إلى غير ذلك فيما يعود الطلبة على البحث المنظم» واستقصاء المعلومات في أكثر 
من مظنة» واشترطنا ‏ عند حديثنا عن الجانب التطبيقي لحل المشكلات - أن يراجع 
المعلم كل المعلرمات التي يقدمها الطلبة من أجل مراعاة الدقة والصحة العلمية في هذه 
المواد؛ والتأكد من المصادر التي أحذت منهاء ومن أجل أن تتنوغ وجهات النظر في 
القضية أو المشكلة» التي تحتمل ذلك وألا تُعَوْدْ الطلبة الركون إلى AS‏ بعينه يستقون 
منه معلوماتهم في الظروف المتشابهة؛ بل يتعودون التنوع في المصادر» والتعرف على كل 
ماهو جديد. 

كذلك آشرنا إلى ضرورة أن تكون المعلومات والأمثلة منتزعة من حياة الطلبة» وأن 
تكون بعيدة عن التكلف والسلبية» وواضحة غير ملتبسة» ومنتمية للموضوع الذي اختيرت 
من أجله» حية مما يشيع استعماله في لغة الحياة اليومية؛ متنوعة في مضاميئهاء متعددة 
في أشكالهاء وأن تبنى بناء منطقباًء إلى غير ما ذکرنا في هذا المجال . 


أما الخطوة الرابعةء اختبار (تجریب. تطبيق) الحلول واختيار المناسب منها: 


رفي هذه المرحلة تجرب الحلول»› عن طربق تنفیذها - وهي في الحالة التي اخترناها 
عبارة عن قيام كل مجموعة. تتبادل الأمثلة التي تتعلق بالجزئية الخاصة بالمجموعة؛ 
ومناقشة زملائهم في مضامينهاء ومن ثم العمل معهم على الربط والموازنة بين المتشابه 
في الأمثلة» وصولاً إلى صوغ قانون أو قاعدة تنتظم هذا التشابه وبلغة الطلبةء ثم التطبيق 
على القانون - توظيفه في مواقف جديدة - ثم تقويم مدى فعاليته الطريقة والأسلوب في 
فهم الاستعمال اللوي الصحيح؛ ثم توظيفه من بعد في لغة الطلبة. 

وفیما یتعلق بالخطوة الرابعة: اختبار الحلول؛ وتخير ما يمثل حلاً للمشكلة: فقد 
يكون السبیل إلى ذلك هو ما يلاحظه المعلم والتلامیذ مباشرة في حالة (جراء التجارب 
العملية؛ أو ما يراه الطلبة وما يكتبه المعلم من ملاحظات» وقد يتم اختبار ونحص 
الحلول بالنسبة للمشكلة التطبيقية التي افترحناها» عن طریق تحدید صفین من طلبة التاسع 
في المدرسة أو في مدرسة تتشابه ظروف طلبتها مع المدرسة التي عولجت فيها المشکلة» 
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بحيث يدرس أحد الصفوف بالطريقة التي حددناهاء شكلاً وأمثلة ‏ الطريقة الاستقرائية 
بخطواتها وأمثلتهاء بينما يدرس الصف الآخر الموضوع ذاته بالطريقة القياسية؛ ثم من بعد 
ذلك يعقد امتحان كتابي ذو أسئلة موحدة یتناول استخدام الأعداد من 1 ۰20 فإن كانت 
نتائج الطلبة الذين درسوا الموضوع بالطريقة الاستقرائية» أولاً متقارية مع النتائج التي 
حصل عليها الطلبة في الصف التاسع في المدرسة التي طبقت فيها الطريقة ابتدا وثانياً 
إن كانت rail‏ من نتائج الطلبة الذين درسوا الموضوع بالطريقة الاستنتاجية فيكون ذلك 
مؤشراً على سلامة الطريقة وتحقيقها مردوداً تعليمياً افضل . ويتم التعامل مع هذه الأمور 
بطريقة إحصائية توضح النتائج . 

والخطوة الخامسة والأخيرة في طريفة حل المشکلات» وهي التوصل إلى النتائج 
وتعميمهاء فهي : 

مرحلة مشتر aS‏ ر بين المعلم والطلبة وفي الحالة التي اخعترناها تطبیقاً على هذه الطريقة 
يقوم المعلم بإعداد اخحتبار» وفق جدول مواصفات يراعي فيه قياس الاشکال المتنوعة 
لاستعمال الأعداد من 1 - 20 بحيث يستعمل کل عدد - على الأقل - مرتین دالاً على 
معدود مفرد مذکر» وعلی معدود مفرد ctl ge‏ وعلی معدود مذکر مثنی» ومعدود مؤنث 
مثنی؛ وعلی جمع مذکر» وجمع مژنث» وأن تکون في حالات الاعراب الثلاث : الرفع 
والنصب والجر» بحیث یکون عدد الأمثلة» أو عدد فقرات الاختبار 183 فقرة. 

ثم يصحح الاختبار وقد يشرك بعض الطلبة في هذه العملية. ثم یستخرج عدد 
الاجابات الصحيحة وغیر الصحيحة على كل سژال. ليصل هو والطلاب إلى استخراج 
النسبة المثوية لادائهم على الاختبار» ومن بعد ذلك یصف مدی تطابق النتائج مع الفرضية 
«إذا درست القواعد المتعلقة باستخدام الأعداد من 1 20 بالطريقة الاستقرائية es‏ تقدر 
الطلبة في الصف التاسع على استخدام هذه والاعداد استخداماً صحيحاً في كتابتهم بنسبة 
کذا في المثة» . ۱ 


ب - تطبیق عملي على طريقة حل المشکلات. 
1 - الشمور بالمشكلة: ٠‏ 
من جلال خصصن الریاضیات والعلوم والاجتماعیات» لاحظ الطلبة في الصف ois‏ 
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الثالث المتوسط - أنهم في حاجة إلى معرفة القوانين التي تجعلهم يستخدمون العددء 
استخداماً لعوياً صحيحاً عندما يستعملونه في لغتهم شفوياً أو كتابياً «نظراً لأنهم يشعرون 
ob‏ معرفة القوانین - القواعد ‏ المتعلقة باستخدام هذه الاعداد. ستجعلهم قادرين على 
استخلاصها وفهمها والتطبيق عليهاء ومن ثم يصبحون قادرين على تطبيق ما نهموه» في 
المواقف الوظيفية التي تقنضي الاستعمال. وبسبب أن القواعد المتعلقة باستعمال العدد 
استعمالاً صحيصاً كثيرة: فقد وجدوا وبعد مشورة المعلم ‏ أنهم في هذا الصف. 
سيتناولون الجزء الأهم في الاستخدام اللغوي» وهو المتعلق بالأعداد من 1 - ۰20 وأنهم 
في مر علة ثانية أو في صف (OU‏ سيتناولون ما يرون أنهم يحتاجول إليه؛ فيتدرجون في 
تحديد ما يلزمهم من العدد» كي ییا الجديد على القديم فتبني الخبرة 5 التعليمية بناء 
منطقیاً؛ ومسايراً لحاجات المتعلمین؛ في كل مرحلة من مراحل التعليم ( راللمو» وملبياً 
للاستعمال الوظيفي اللازم في هذه المرحلة . 

ولا یخفی أن شعور الطلبة بوجود مشكلة أو صعوبة أو عدم قدرة على استعمال العدد 
بدقة» وفق القواعد التي تحارف مستعملو اللغة على صحتها واتباعها في المواقف التي 
يذكر فيهاء هي التي تحفزهم على البحث عن الطرق والوسائل التي تقدرهم على تجاوز 
هذه الصعوبة. وتساهم في تذليلها وامتلاك ناصيتهاء وتشعرهم بأن ما سيقومون به من 
جهد. برازي الفائدة أو مجموعة الفوائد ctl pally‏ التي سيحصلون عليها. 
2 تحديد المشکلة: 


يظهر لنا بجلاء أن تحديد المشكلة؛ يتمثل فى وجود صعوبة» في استخدام الطلبة 
للأعداد من 1 20 وأن هذه الصعوبة هي حقيفة متمثلة في عدم الدقة في الاستعمال 
أثناء الحديث وفي الكتابة؛ وهي نابعة أولاً من حاجة الطلبة إلى معرفة القواعد التي had‏ 
أداءهم» حتى يتجنبوا الخطأ وما پترتب عليه من حرج وشعور بعدم الرضا. ويساعد 
تحدید الصعوبة والظروف التي تحدث فيهاء على رسم الطريق المحددة التي تؤدي إلى 
التغلب على الصعوية» واجتیاز ما یمکن أن يقوم من صغوبات أثناء السیر . 


UE أن دور الطلبة كان ظاهراً في تحدید الصعوبة غير أن دور المعلمین لم يكن‎ Pe 
عن استشعار هذه الصعوبة من خلال ملاحظاتهم على أداء التلاميذ» ولكن المعلمين لم‎ 
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يتدخلوا في تحديد المشكلة ابتداة؛ وأن تكون لها الأولوية بسن القضايا الاحری» ولكن 
الطلبة هم أنفسم من شعر بها وحدد إطارهاء وببب أهمية تحديد المشكلة - الصعوبة - 
وتجسيدها على صورة واضحة ودقيقة» وما يساهم فيه التحديد الواضح على اتباع الطرق 
المناسبة لوضع حل أو حلول للمشكلة» فان هذا التحديد يقوده المعلم ویصوغه بلغة 
الطلبة؛ ومن وجهة نظرهم في افتراح حلول مناسبة لها. وقد يخلص المعلم والطلبة إلى 
تجسيد الصعوبة المذكورة على الشكل التالي: «إذا درست القواعد المتعلقة باستخدام 
الأعداد من 1 20 بالطريقة القياسية فإنها تقدر الطلبة في الصف الثالث المتوسط ‏ التاسع 
- على استخدام هذه الأعداد استخداماً صحيحاً في حديثهم وكابتهم». 
حيث OSS‏ المشكلة وحددت طريقة حلهاء وحددت عوائدها التربوية. 
3 - جمع المعلومات والوسائل والأدوات التي تساعد على حل المشكلة 
وفي هذا المجال؛ يقدم المعلم المصادر والمراجع التي يمكن أن يعود إليها الطلبة 
ليجمعوا منها المعلومات التي تتعلق بقواعد استعمال الأعداد من 1 ۰20 وقد يساهم في 
عملية تحديد المراجع الطلبة آنفسهم» مستعينين بالكتب المدرسیة» وبمكتبة المدرسةء أو 
مكتبة البيت» أو المكتبات العامة؛ ثم تُحدد جلسة لاعتماد هذه المصادرء من الطلبة 
والمعلم وتحديد عدد مناسب منهاء تحديداً واضحاً بالصفحات» ويقسم الطلية أنفسهم 
مجموعات : 
© مجموعة عددها COLI‏ لجمع المعلومات عن قواعد استعمال العددین ٩1‏ 2. 
© مجموعة عددها خمسةء لجمع المعلومات عن قواعد استعمال الاعداد 3 - 10. 
© مجموعة عددها خمسة؛ لجمع المعلومات عن قواعد الاعداد 11 - 19. باستثناء العدد 
)12( ۱ 
© مجموعة عددها طالبان» لجمع المعلومات عن العدد )12( 
© مجموعة عددها طالبان لجمع المعلومات عن العدد 20. 
- هذا ويشترط أن يراجع المعلم الأمثلة والمضامين التي يعدها الطلبة» ويلاحظها بدقة 
من أجل BUY!‏ العلمية أولأء ومن أجل أن تكون الأمثلة المقدمة أمثلة من حياة الطلبة» 
وبعيدة عن التكلف والسلبية وأن تكون واضحة غير ملتسبة» وأن تكون منتمية إلى 
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الموضوع الذي اختيرت من أجله؛ وأن تكون حية مما يشيع استعماله في الحياة اليومية؛ 
وأن تكون متنوعة في مضاميئهاء وأن تتعدد أشكالها من أمثلة مستقلة إلى نص مترابط 
متناسب مع الزمن والمادة التعليمية» وأن تكرن متسلسلة بحيث يبنى اللاحق على ما 
سبقه» وأن تكون منطقية في مضامينهاء وأن تراعي مستوى الطلبة الإدراكي ومعجمهم 
اللغوي» وأن توحي لهم باتجاهات حميدة في السلوك وطرائق التفکیر» وأن تكرن ‏ وهي 
تعالج قضية لغوية ‏ مضبوطة بالشكل التام والصحیح» وأن تحقق في النهاية الأهداف التي 
اختيرت من أجل تحقيقها وهي تزريد طلاب هذا الصف بالخبرات اللغوية التي تقدرهم 
على استعمال الاعداد المذكورة استخداماً صحيحاً في الحديث والكتابة» وأن تحقق 
أهداف الطريقة الاستقرائية في التعلم التي تعتمد على : 

1[ التهيئة. 

nee‏ عرض الأمثلة ومناقشتها وفهم مضامينها. 

3 ملاحظة الأمور المتشابهة والموازنة والربط بينها. 

4 استخلاص الحكم العام المشترك بینها. 

5 - تطبيق المعرفة الجديدة» وتوظيفها في مناح جديدة. 

6 تقويم مدى ما تحقق من تعلم لدى الطلبة. 

4 اختبار الفرضيات ‏ الحلول تب 


بعد تقسيم الطلبة إلى مجموعات تقوم بأداء المهمت elon,‏ 
مجموعةء يفوم بعرض الجزئية الموكلة إلى مجموعته؛ في زمن يتلاءم وحجم العمل . 
ويشرف المعلم على هذه الخطوة إشرافاً دقيقاً فهو بلاحظ أولاً كيف يقدم المنسق الأمثلة 
التي اختارتها المجموعة. ويراقب ويوجه انياً في مجال الموازنة والربط لما بين الأشياء 
المتشابهة؛ ويلاحظ دورالطلبة والمنسق والتفاعل بينهم في هذه الخطوة ة الهامة ثم پراقب 
المعلم ثالثاً الطريقة التي اتبعها المنسق في الوصول مع زملائه إلى استخلاص القاعدة 
المتعلقة باستخدام العدد )12( وكيف ائفرد.عن الأعداد الأخرى التالية له وعن العدد 
الذي سبقه» ويلاحظ مدى مطابقة الحكم الذي استخلصه الطلبة» والحكم الذي 
استخلصته المجموعة» ورابعاً يتابع اا ا ا a‏ سواء 
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أكانت مكتوبة على أوراق - صحائف ‏ توزع على كل طالب» أو مكتوبة على بطاقات 
تعرض كل منها الطلبة؛ ليقوموا بحلهاء ويتابع مع المنسق تقويم تطبيقها في مواقف 
جدیدة. ومدى ما أكسبت الطلبة من مهارات استخدام لهاء من أجل متابعة ما يحتاج إلى 
متابعة؛ لتحقيق الأهداف وراء العمل كله. وهو إفدار الطلبة على الاستخدام الوظيفي 
للأعداد المذكورة في حياتهم . 


الاستنتاج ‏ التعميم 

وهذه الخطوة لا تتم إلا بعد أن يتأكد المعلم أن الحلول التي اقترحها الطلاب وشارك 
المعلم في تبويبها ودقق المادة العلمية الواردة فيها ني الأمثلة والقواعد والتدريبات 
التقويمية ‏ وراقب أداء الطلبة خلالهاء أن هذه الخطوات جميعهاء لا يمكن أن تقوم 
فعالية جزئيات طريقة حل المشكلة إلا بعد أن یُلاحظ تقدمٌ ملموس بنسبة لا تقل عن 
0 في استخدامها استخداماً صحيحاً لمن درسوها: أو عن طريق تجريب الإجراءات 
المتبعة في حل مشكلة استخدام هذه الأعداد» على فثة أخرى من طلبة الصف التاسع في 
المدرسة نفسهاء أو في مدرسة أخرى شبيهة ظروف الطلاب فيها بظروف المدرسة التي 
Gb‏ حل المشكلة فيهاء فإن كانت نتيجة الطلبة الجدد الذين طبقت عليهم التجربة متقاربة 
مع النتيجة الاولی؛ كان بالامکان القول «إذا درست القواعد المتعقلة باستخدام الأعداد 
من 1 - 20 بالطريقة الاستقرائية فإنها قر الطلبة في الصف التاسع على استخدام هذه 
الأعداد استخداماً صحيحاً في حديثهم وكتابتهم ارهي الصعوبة أو ai‏ ضية التي حددت 
في بداية الحديث! 


ج طريقة حل المشكلات: منظور آخر «حل المشكلات والبحث العلمي»: 
يمكن أن تستخدم طريقة حل المشكلات بفعالية في مجال هام آخر؛ هو تشخيص 
الضعف في المهارات المختلفة والتي ترد في جميع المواد التعليمية في المدرسة» بقصد 
oly‏ خطة ‏ وفق هذه الطريقة ‏ لعلاج جوانب الضعف في هذه المهارات. والتي يمكن أن 
يلاحظها المعلم» في مهارة ما وفي صف أو أكثر من الصفوف التي يعلمها. أن معرفة 
المعلم لقدرات الطلبة المختلفة: ضعفاً By‏ يساد على التأكد من مدى فعالية أهداف 
التعليم وطرائقه وأساليب تقويمه. ریدر؛ُ على بناء المادة التي يعلمها بناء منطقياء يقوم 
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فيه التعلم اللاحق» على أساس متصل مع السابق؛ وفق ميول وقدرات المتعلمین؛ 
فتلافى بذلك بعض الثغرات التي يجد أن طلابه يعانون منها في مادة معينة؛ ولا يكون 
محاجاً عندئذ لصرف وقت طويل على علاج الضعف الذي وقى طلابه من الوقوع فيه 
ابتداء . لذا ينصح المعلمون» قبل البدء يتدريس المواد التي يدرسونها للطلبة في الصفوف 
الابتدائية ‏ باستثناء الصف الأول طبعاً ‏ بالقيام بإعداد اختبار في كل مادة يراعى فيه أن 
يفيس حميع المهارات والمعارف والمعلومات التي يفترض أنهم تعلموها في السنة 
السابقة . أو في الفصل الدراسي pL‏ 6 ويقومون بتطبيقه كل في مجاله وبالطريقة التي 

تنلاءم مع مستويات LL‏ فقد يركز في الصفين الأول بعد الفصل الدراسي الأول - 

رالثاني الابتداثئين: أن يكون الاختبار في غالبيته شفوياء أما في الصفوف التاليةء فيميل 

,لى أن يكون كتابياً وشفوياً. هذا الاختبار هو في واقع الأمر اختبار تحصيلي لأنه يقيس 
معدار ما حصل الطالب من المادة» وهو في الوقت ذاته اختبار تشخيصي يهدف dl‏ ععرفة 
مواطن القوة كي يعززهاء ويبني عليهاء ومعرفة مواطن الضعف. كي يعيد التعرف على 

أسبابهاء ومن ثم يرسم الطريقة التي تقدر الطلبة على تلافيها والتخلص منها. 

ولو فرضنا أن معلم الرباضيات في الصف الرابع الابتدائي شعر أن بعض الطلاب» من 
خلال أدائهم الشفوي أو الكتابي» لا يقن الجمع والطرح والضرب والقسمة القصيرةء 

وأنه بإزاء تعليم موضوع القسمة الطويلة لهم . 

فهل يهمل هذه المظاهر درش are‏ تعنم ye‏ م Pera‏ ويبني تعليمه 
أساساً على افتراض أن الطلبة یعرفونها معرفة تامة - ويبدأ بتعليم الموضوع الجديد دون 

نتباه إلى الثغرات الواضحة في تعلم الطلبة؟ فماذا هو فاعل! 

۱ - لعلنا لاحظنا أن المعلم ‏ في هذه المواقف ‏ قد شعر بخلل أو بصعوبة أو بمشكلة 
حقيقية تتعلق بتعلم الطلاب السابق في مادة الرياضيات وفي مجال أو أكثر من 
مجالاتها. وأن من واجبه أن يعمل على حلهاء ولعلنا نلاحظ أيضاً أن هذه هي 
الخطوة الأولى من خطوات طريقة تعلم حل المشكلات. أعني الشعور بعدم 
الارتياح» أو الرضاء أو الحاجة إلى عمل ما إزاء ملاحظته المباشرة لأداء بعض 
طلاب الصف الرابع في مهارات الجمع والطرح والضرب والقسمة القصيرة. 

2 إن تحديد هذا الاستياء أو الصعوبة يساعد في تحديد المشکلة: ويتطلب تحديد 
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المشكلة بذلك دراسة استقصائية للواقع أو الحالة أو الظروف التي نتج عنها 
الاستياء . إن الإجابة على السؤالين التاليين» تمکننا من تحديد مشكلتنا بالضبط . 

ما الواقع الحالي؟ 

كيف ينبغي أن يكون هذا الواقع الحالي؟ 

والسؤال الأول يمكن تفريعه إلى سؤالين فرعین : 

ما حصائص الواقع أو الظرف أو الحالة؟ 

ما الظروف والعوامل التي ساهمت في تشكل هذا الواقم؟)”* , 

ولعلنا نلاحظ Lad‏ أن تحديد المشكلة هو الخطوة الثانية من خطوات طريقة حل 
المشكلات : 

إن الإجابة عن السؤال اما هي خصائص الوقائع» تقتضي جمع المعلومات عن 
الصعوبة بطريقة منهجية «تتناسب مع حجم المشكلة أو الصعوبة. وفي حالة معلم 
الرياضيات في الصف الرابع؛ يمكن أن يجمع البيانات المتعلقة بالحالة» من خلال 
المسائل الحسابية المتعلقة بمهارات الجمع والطرح والضرب والقسمة القصيرة» التي 
يحلها الطلاب شفوياً أو على دفاترهم؛ كما يمكن التعرف على حالات الضعف من 
خلال مقابلات فردية للطلبة؛ أو من خلال مجموعات صغيرة 4-2 طلاب. أو من 
وملاحظاتهم على أداء آبنائهم في الحساب: ولعل أهم من ذلك cals‏ التعرف على 
الطريقة التي درسوا هذه المقاهيم بهاء هل كانت تميل إلى الحفظ الشكلي» دون إتاحة 
مجموعة إلى أخرى. وكذلك مفهوم.الطرح وهو أخذ أو إنقاص عنصر أو مجموعة من 
عنصر أكثر مثه ومن مجموعة أكبر ممن المجمرعة المراد انقاصها ومفهوم الضرب 
القائم على تکرار العدد نفسه عدداً من المرات؛ جمع سريع له عددا من المرات؛ 
ومفهوم القسمة الذي يقصد به توزیع آشیاء على غیرها بالتساري؛ وهل بُني مفهرم 


() انظر تعبين معهد التربية؛ ly isl‏ اونسکو رقم Ref‏ 
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تعلمها على مفهوم الضرب والطرح» وغير ذلك من الأمور التي تساعد في معرفة أسباب 
حدوت المشکلة والتي تحدد في إن نسبة 7045 من الصف الرأبع الابتدائي يعانون من 
مشکلات في حل المسائل الحسايية, 
وهذه الخطوة: تحدید المشکلة» هي الخطوة الثانية من خطوات طريقة حل 
المشکلات . 
LT 3‏ الخطوة الثالثة في خطوات حل المشکلات فهي جمع المعلومات المتعلقة بحل 
المشكلة وتسمی Lal‏ اقتراح الفرضیات - الحلول - للمشكلة المطروحة. 


«وتشمل فرضية العمل على عمل ونتيجة متوقعة من العمل» وغالباً ما تصاغ فرضية 
العمل على النحو التالی: إذا. . . فإن. . . إننا نعتبر أن فرضية العمل؛ تطبیق العمل - 
المتضمن في الفرضية - قد يژدي إلى التغلب على المشکلة» إن العمل المتضمن للمشكلة 
حسب دراستنا للمشكلة (وافعها وظروفها) وحسب ما یتجمم لدینا من معرفة عنها عن 
طریق القرءة» يبدو معقولاً للتغلب على المشكلة رغم أننا لا نملك دليلاً على ذلك» ولا 
تعتبره معقولاً ومقبولاً إلا بعد تطبيقه وفحص نتائجه التي ترتبت على هذا التطبيق والحكم 
عليها من حيث جدواها في التغلب على المشكلة. مثال على فرضيات العمل : إذا اعتمد 
معلم الرياضيات على توضيح المفاهيم الرياضية وتدريب التلاميذ عليها بالأمثلة 
المحسوسة وشبه المحسوسة» نان قدرتهم على تطبيقها في مواقف جديدة ستتحسن ولكن 
كيف نهندي إلى فرضیات العمل؟ ۱ 
إن دراستنا للمشكلة دراسة وافية يوحي لنا بفرضیات عمل مناسبة» أضف إلى ذلك أن 
الاطلاع على المراجع وإجراء قراءات مناسبة یمکننا من ذلك . وفي هذا المجال يراعي : 
أ - أن تكون فرضية العمل مبنية على تصور وفهم واضح للمشكلةء ناذا لم 
يكن هنالك فهم للمشكلة؛ فمن الصعب أن تكون فرضية العمل المصاغة 
مناسبة . ۱ ۱ 
ب - أن تکون الصياغة واضحةء وأن یکون نوع العمل وطبیعته المتضمن في 
الفرضية محدداً؛ وتکون النتيجة المتوقعة محددة کذلك . 
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ج - لا يوجد هناك فرضية عمل واحدة تصلح حلاً للمشكلة Lily‏ هنالك عدة 
فرضيات (نختار منها ثلاثاً أو أقل) يعتقد أن تطبيق الأعمال المتضمنة فيها 
يؤدي إلى نتائج مشجعة . 

د لا تختار إلا الفرضيات التي يمكن أن تكون ضمن حدود الإمكائيات الزمنية 
والمادية والبشرية المتوافرة لتطبيق الأعمال المتضمنة لها. 
- إن تطبيق الأعمال ينبغي أن يتم ضمن ظروف المدرسة؛ فلا تختار الفرضبات 
التي تحدث اضطراباً في سير العمل» المدرسي أو تنظيمه؛ إلا إذا كان هذا 

هو المقصود _ المشكلة؟. 


ies‏ ا ا 


وهذا يعني توفير مستلزمات العمل» وتطبيق العمل المقترح في الفرضية» لفترة من 
الزمن ضمن إطار تنظيم واضح؛ نجمع بعده المعلومات المتعلقة پنتانج التطبيق. وهذا 
يتطلب أن نخصص حصصاً دراسية ندرب من خلالها الطلبة على مفاهيم الجمع والطرح 
والضرب والقسمة؛ بعد أن نعود إلى المصادر الموثوقة لبيان أفضل الطرق التي تساعدنا 
في توضيح هذه المفاهيم» وكيفية تدربب تلاميذنا على فهمها والتطبيق عليها بصورة 
مختلفة وتوفير ما يلزمنا في ذلك من أهداف ومضامين رياضية وإجراءات وأنشطة 
ووسائل وأساليب تقويم؛ وما نحتاجه من لوازم مادية بطاقات لوحات وأوراق مطبوعة 
ومواد للاختبار» كما يساعدنا في ذلك استشارة الخبراء ومن يستطيع تقديم العون 
الحقيقي . 

وفي هذه المرحلة يلزمنا أيضاً التوصل إلى طريقة واضحة تؤكد أن النتائج التي نحصل 
عليها بعد تطبيق الفرضية أنها ناجمة فعلاً عن العمل المحدد في فرضية العمل» على سبيل 
المثال إذا دربنا طلاب الصف الرابع على المفاهيم السابقة مدة شهر من الزمن» وأعطيناهم 
اختباراً في نهاية الشهر يتعلق بقياس تلك المفاهیم؛ فهل نعتبر أن ما قاسه الاختبار من 
تعلم هو نتيجة التدريب الذي هيأناه لهم دون أن يتدخل آخرون كالآباء والأمهات بتقديم 
تعليم في هذا المجال للأبناء ‏ كي نقول ان ندريب التلاميذ في الصف الرابع على 
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المفاهيم السابقة» يمكن أن تُعزى إليه إلى الطرائق الجيدة التي دربوا پوساطتها على فهم 
المفاهيم الرياضية" . 

كما يمكن أن تتضح نمالية الفرضية من خلال عينتي الاختبار: التجريبية والضابطة 
حيث يطبق الاختبار نفسه الذي اعطي للمتدربين على عيئة أخرى من الصف الرابع في 
cde pall‏ دون أن پمروا پمرسلة الدریب؛ وتحسب فاته "حصائیا. لیتبین أثر العمل 
الموصوف فى الفرضبة على تحسین نتائج الطلبة الذين عولجوا عن طريق مقارنة بنتائج 

الامتحان على العينة الضابطة. 

5 - آما الخطوة الخامسة من خطوات طريقة حل المشکلات هي : تحلیل المعلومات؛ 
واستنتاج التعمیمات - القواعد والقوانین - والبعض یعتبر آنهما مرحلتان منفصلتان؛ 
حيث یعتبرون تحليل المعلومات والنتائج خطوة مستقلة » واستنتاج القواعد 
والقوائين خطوة تالية - وأياً ما كان التفسیم فان هذه الخطوة في تشخیص الضعف 
في العملیات الحسابية في الصف الرابع تكون على النحو التالي : 

تحلل النتائج التي تجمع بعد تطبيق فرضية العمل وتصاغ على شكل رفمي - إحصائي 
- كأن ترصد علامات كل طالب من الطلاب في الاختبار قبل مرورهم بمرحلة العلاج؛ ثم 
ترصد نتائج كل منهم على الاختبار بعد التدريب» وتقارن النتائج [حصائیا» وتحدد نسبة 

الزيادة في القدرات الحسابية لديهم رقمياً. 

وبناء على ذلك يمكن أن بوصف مدى ما أحرزوه من تقدم لفظياً ورقمياً ويمكن Lad‏ 
أن يستخلص المعلم الذي قام بتشخيص الضعف لدى طلابه وعالجه بطريقة علمية منطقية 
بعض التعميمات التي قد تفيده نفسه وقد تفيد غيره: في تحسين مستوى أداء الطلاب في 
الموضوعات الدراسية المختلفة؛ هذا وينبغي ألا يفهم أن جميع الطلبة الذين كانوا يعانون 
من مشكلة ما قد نحل جميع مشكلاتهم دفعة واحدة بهذه الطريقة؛ فان ثمة طلاباً 
يحناجون إلى متابعة؛ بعد خطة العلاج. ولكن الخطط العلاجية تحتاج إلى كثير من الصبر 

والمتابعة؛ وتنويع في الطرق والأساليب التي تقود إلى العلاج الناجع . 
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خطوة )1( عرض المشكلة . خطوة(2) جمع ريانات والتحقق من صحتها 
واضحة (عن طريق tem‏ موائف فعلية أو مشاهدة أفلام بالإجابة عن أسثلة موضوعات عن محددة؛ أر وقائع تتعلق 


منتوحة النهاية؛ وصور أو تصص) بالمشكلة. . ولكنه يمع هذا بالاستساية نعم/ لا . 
خطرة (3) تحریب البیانات خطرة (4) صياغة الفررص 


يشجم المدرس طلابه على فصل متفیرات معيئة رالبحث عن | پوجه المدرس طلابه إلى بناء فروض أو تفسيرات ممكنة 
علاقات فى المشكلة» وقد يبدأ الطلاب فى تنمية فروط للمشكلة التى تم تحديدها. 

خطرة (5) تقویم الفروض خطرة )6( تحليل همليات حل المشكلة 

يشير المدرس إلى أحزاء غير صادفة من الفروض التي تم پساعد المدرس طلابه على تحلیل ما ترصلرا إليه لحل 


وضعها ني بحث مشکلاتهم ویساعدهم على تقريم | المشكلة رذلك للمساعد: في فهم عملیات حل المشكلة 


(جابر عبد الحميد. ۰1998 1065( 
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طرق التدريس 
باستخدام تقنیات الدراسات الاجنماعیه 


طرق التدریس التي تهتم باستخدام تقتیات الدراسات الاجتماعية : gy‏ المربون أن في 
تنوع طرق التدریس مراعاة لمیول المتعلمین وتحقيقاً لما بینهم من فروق فردية في 
القدرات العقلية والتفسية والتربوية الاجتماعية. ومن هنا فان التنوع في استخدام طرق 
التدريس يتيح الفرص أمام المتعلمين كي يزداد تفاعلهم وتأثرهم وتأئيرهم› وبالتالي یتعزز 
ما يتعلمونه بأكثر من وسيلة ويدوم أثره على شكل أعمق في عقولهم ونفوسهم ومهاراتهم 
الأدائية . CY‏ يلامس ميلاً أو رغبة موجودة لدى كل منهمء ويحقق المتعة والفائدة لهم في 
أن bes‏ 

لذا نادی بعض المربين باستثمار الميول الموجودة لدى الأطفال والكبار نحو بعض 
الموضوعات من مثل ميل الصغار والكبار إلى الاستماع إلى القصص بأنواعها المختلفة في 
كل مراحل حياة الإنسان: طفلاً ويافعاً وكهلاً! كما دعوا إلى الافادة من ميول الصغار 
والكبار إلى لعب الادوار المختلفة في الحياة» وتمثيل المواقف التي تتشابه إلى حد 
التطابق مع ما يراه الإنسان ويعيشه من هذه المواقف في حياته أو حياة الآخرين. كما رأوا 
أن بالإمكان أن يتعلم المتعلم عن طريق تقليد الأعمال الطيبة التي يقوم بها شخوص 


0 el 
ولعل أهم طرق التدريس التي تولي اهتماماً خاصاً بهذه الميول الاجتماعية والنفسية‎ 
۱ : والفنية‎ 
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1 طريقة تمثيل الادوار 

2 - طريقة القصة في التعليم والاستمتاع. 

3 - طريقة (نظرية) المحاكاة أو التقليد أو النمذجة. 
وفيما يلي عرض لكل واحدة من هذه الطرق. 

أولاً- طريقة تمثيل الدور 


1 مقهومها: 

تعتبر هذه الطريقة أحد أساليب التعليم القائمة على «إشراك المشاركين والمراقبين في 
موئف ينطوي على مشكلة حقيقية؛ والرغبة في التوصل إلى الحل والفهم اللذين پولدهما 
هذا الاشتراك . وتوفر طريقة تمثيل الدور عينة حبة من السلوك الإنساني؛ تكون بمثابة 
وسيلة للطلاب في : (1) استكشاف مشاعرهم. (2) واكتساب بصيرة في اتجاهاتهم 
وقیمهم وتصوراتهم. )3( وتطوير مهاراتهم في حل المشکلات واتجاهاتهم نحوه.( 4( 
راستکشاف المادة الدراسية بطرق مختلفة ویمکن استعمال الکثیر من آنواع تمثیل الدور أو 
التمثیل المسرحي الانداعی في تعلیم مهارات التشارك إذ یمکن أن ینظم كل نشاط وأن 
ينغد في الصفوف الابتدائية » حيث کون من الضروری تقد.. , رات افتراضیه - متخلة ... 
ار فاکش شاد لاحداث التعلم التشاركي والإبقاء عایه ونلخیصه وتشمل هذه 
الخبرات olds‏ التوجه العلمي تمثیل الدور التلقائی ؛ ان الإيمانية؛ ونمشل 
الأدوار» المحکم؛ والتمثیل الدرامي الابداعي ولکل من هذه الانواع ممیزاته التي ینفرد 
بها؛ والتي توفر أساليب مختلفة لضرات افتراضية تؤكد المهارات التشاركية»' . 
2 - تمثیل الدور التلقائي: 

وهذا النوع من التمثيل لا يحتاج إلى | تامس عن اولاني 5 یحتاج إلى تصور 
مسبق من المعلم في اختيار المواقف التلقائية التي ت تحقق تدريب التلاميذ على ممارسته 
فيهاء والتي من شأنها أن تنمي خيالهم وتشجعهم على مواجهة الآخربن» وتعبر عن 
مشاعرهم الحقیفية» وتظهر مهارنهم في التصرف إزاء المواقف الطارية! 


(1) دليل المهارات الأء.'سية: 433 
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ومن الأمثلة على هذا النمط من التمثيل: يطلب المعلم إلى آحد التلاميذ في الصف 
السادس أن يقوم بدور حفيد صغير عاد من بلد عربي أو أجنبي إلى بيت جده في إحدى 
المدن chy ll‏ وهو لا يعرف رقم هاتف هذا الجد» إنما یعرف أنه يسكن في حي معین؛ 
وليس في شارع محدد. ويتخيل كيف يمكن أن يتصرف هذا الحفيد للوصول إلى هدفه. 

وقد يشرك المعلم في موقف آخر أكثر من طالب وذلك باختیار أدرار مختلفة لكل 
منهما في الأداء التلقائي؛: وقد يحتاج في مثل هذا الأداء إلى بعض الادوات مثل اللحية 
للجدء أو غير ذلك ار قد يؤدي التلاميذ الأدوار دون هذه اللوازم. ويفضل أن يشارك 
المعلم في بعض اللمسات التلقائية لأن من شأن مشاركته أن تحفز التلاميذ على 
المشاركة. وتساهم في كسر الجليد الذي ينبغي الا برجد أصلاً في غرفة الصف . ولكن 
هذا لا يعني أن يكون تدخل المعلم ومشاركته حائلين دون تشجيع التلاميذ على التفكير 
في افتراض المواقف التمثيلية وممارستها . 
3 - التمثيل الايمائي: 

ويتم هذا التمثيل عن طریق الحرکات دون استخدام ء: عنصر الصوت: والذي قد يقوم 
مقامها استعمال الموسيقى آثناء تمثيل الادوار» ويمكن أن يتدرب التلاميذ من خلاله على 
القيام بعمل يُحَدَّدُ من JS‏ مثل : ممارسة رجل ركب سپارته» وتوجه إلى عمله؛ ولكنه لم 
يضم حزام OL‏ أثناء قيادة السيارة. ثم إنه تجاوز السيارات» وقطع الاشارة وهي 
حمراء فأوقفه شرطي السير» وحرر له مخالفة! 

وقد يكون الأداء الايماتي متعلقاً بعمل أو موقف متتخيل أو حقيقي لم يعرض على 
الطلاب» ریطلب إليهم بعد أدائه أن يتعرفوا عليه ومثاله أن يقوم طالبان بعرض الموقف 
السابق» أحدهما يمثل السائق؛ والآخر الشرطي» ويسأل أقرانهم في الصف عن المضمون 
الإيمائي الذي قدماه. 

ويجب ألا يستغرق آداء التمثيل الإيمائي جزءاً کبیرا من وقت المتعلمين» بل يستثمر 
في أوقات قصيرة» eel ae‏ ی ی ات 
4 - تمثيل الدور الفعذ: 

ويقصد بالإعداد تهيئة مواقف تمثيلية قد يعدها المعلم والطلبة» وهي بالطبع آقرب إلى 
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ذوقهم رفهمهم ويكون تفاعلهم معها وبها آکثر؛ ولكن كي يكون الإعداد متنوعاً 
ومحکماً فلا بد والحالة هذه أن يُستعان بنصوص أو موضوعات معدة اعداداً ge‏ 
وعلى المعلم والطلبة أن یختاروا من هذه التصوص ما یمکن أن یزودهم بالخبرات 
والمهارات المخططة. رالتي تتعلق بحیاتهم الا قتصادية والاجتماعية؛ وهذه تنم من خلال 
اختبار مواقف تنمي فدراتهم على المواجهة الشجاعة؛ والمساومة عند الشراء والموافقة 
أو المخالفة لآراء ومواقف الآخرين» وغیرها . إن الاعداد يعني الاختیار المناسب للنص 
أو الموقف وتحدید من بقوم به وتحدید الادوات اللازمة والمکان المناسب لادائه من 
شأنه أن یشجم التلامیذ على المساهمة في |عداد مواقف یختارونها ویعدون مادتها 
الادائیف ویرفرون ما تحتاج إليه من أدوات ولوازم وینفذونها بأنفسهم . 
5 - التمثيل الإبداعي: الدراما الایداعدة: 

ویقصد بكلمة (الدراما) فن التمثيل؛ وقد أرسى قواعده قدماء اليونان» وسار على 
خطاهم الرومان . 

والادب التمثيلي اليوناني كان يُقسم إلى قسمین مختلفین هما المأساة أو التراجیدیا؛ 
والملها: أو الکومیدیا حیث تميزت التراجیدپا بأنها فن جاد نبيل؛ یستمد موضوعاته من 
tle‏ الابطال العظماء؛ والبلاء وشخصیانه مستمدة من هذه الطبقات . 

أما الملهاة أو الکومیدیا فهي فن ضاحك تُستمد مضامینه وشخوصه من حياة الشعب» 
وافراد طبقاته» بل وقد تنحدر في بعض الأحيان إلى مستوی حياة آدنی فثات الشعب 
الاجتماعية وتتخذ ممارساتهم ولغتهم موضوعاً للتمثيل . 

آما التراجیدیا - المأساة - بحکم کونها نبيلة وسامية فانها تستمد موضوعها وشخوصها 
من الأساطير الدينية أو قصص الاأبطال التاریخیین» بینما استمدت الملهاة - الکومیدیا - 
مضامینها من الحياة المعاصرة» لتعالج Law‏ من القضایا الاجتماعية والأخلاقية فيه“ 

وقد تضمنت المسرحیات التراجيدية مشاهد تصور بعضاً من المآسي التي قد تقع في 
الحياة. وقد كان الهدف من عرض هذه المشاهد على خشبة المسرح هو تطهیر نفس 
)¥( للتوسم في هذا الموضوع ؛ انظر : محمد مندور» المسرح ؛ دار المعارف. 
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المشاهد عن طريق عنصري الخوف والشفقة مما یشاهد» وهذا كفيل Ob‏ يوحي للمشاهد 
بالخوف منها فلا يفعل ما حاف منهء وبذا طهر نفسه منه؛ ثم بالاضافة للخوف فان 
المشاهد ستيعاطف حتماً مع المظلوم من خلال ما يرى من أدوار» ويشفق عليه» وبذا 
يُطَهّرُ نفسه بطريقة أخرى من الاعمال التي یشفق على أصحابها الأصليين» فلا تسول له 
نفسه من بعد أن يرتكب ظلماً Gow‏ من أشفق عليهم مظلومین . 

والعمل الدرامي ‏ التمثيلي هو بنية متكاملة تتشكل من مضمون وهذا المضمون يتناول 
حياة الناس وهم يتفاعلون ويتصارعون حول غرض أو أغراض عديدة» وهو يحدث في 
مكان على الكرة الأرضية. وهو عمل محكم يصل فيه الصراع إلى نقطة الذروة» ثم يبدأ 
الحل أو ينتهي على شكل معين» قد يبدو مريحاً أو غير مريح . 

إن مثل هذا العمل المتماسك الذي تترابط فيه مكوناته ترابطاً موضوعياً والذي تحکم 
فيه الحبكة والتي يعني بها ترابط الأحداث والشخوص والصراع وسط الزمان والمكان من 
بداية العمل وحتى نقطة التنوير والتي تسمى النهاية» هذا العمل ليس بالعمل السهل 
والميسور بالنسبة للطلبة لا أقول في نهاية المرحلة الثانوية» بل حتى بعد نهاية الدرجة 
الجامعية الأولى» ومع هذا فإن اطلاع الدارسين عليه لا بد أن يبدأ منذ قدرتهم على فهم 
ما يريدون تمثيله» وقدرتهم اللغوية على أدائه أداء مقنعاً. ففي الطور الأول هيأ لهم 
مواقف محدودة تلائم قدراتهم العقلية والأدائية» ثم یُطلعون على مواقف أكثر تعقيداًء 
ويحاولون القيام بهاء وقد يصبحون قادرين على إنتاج أشكال أكثر نضجاً وإقناعاً. حتى 
يستطيعوا عند حد معين أن يكتبوا المادة الدرامية بانفسهم وأن يوزعوا آدوارها بينهم 
ويعدو الجو الملائم لها مكان التمثیل - ويصنعوا بعض أدوات الزخرفة ‏ الدیکور - 
للمسرح بأنفسهم ‏ فیکونون المؤلفين والمعدين والممثلين والمخرجين» لكن ليس بعيداً 
من مساعدة من يحتاجون إليهم في المدرسة من معلمين وإداريين وفنيين. 

ويتيح النشاط التمثيلي أمام التلاميذ فرصاً لاإنادة منه» فهو يعودهم العمل الجماعي 
المتناغم الذي لا يتم بجهود فرد أو اثنين» ويساعدهم كذلك على الطلاقة في التعبير 
اللغوي في مواقف مختلفة؛ وهو من جانب آخر يكشف أمامهم بعض المواقف التي لا 
يرغبون فيها. ويزيد من فدرتهم على كشفها ونقدهاء ومن ثم الإيحاء بسوتها. وعندما 
تكون الأدوار معدة إعداداً جيداً في الدراما فان من شأن ذلك أن يقود إلى فهم المواقف؛ 
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وبخاصة إذا تناولت الدراما عرضاً لفترة تاريخية محددة من تاريخ OY UY‏ التمثيل يكون 
قد جَسّدٌ حقيقة أو معلومات محددة افترئت في أذهان المتعلمين بمؤثرين ` الصوت 
والصورة التي هي أقرب ما تكون شبها لصاحها الأصلي 

رعلی المعلم أن ely‏ فيما بعدمه طلانه من مواقف لدراما المختلفة أن تتناسب مع 
تدراتهی وان لا يترتب على قام بعضهم بأدوار قد لا تكون مريحة» بأن يلقبهم زملاژهم 
باسماء الاشحاص الذین مثلوا مواقفهم» وذلك بان يوحي لهم أن كلا منهم يمكن أن بقدم 
مثل هذه الأدوار أو أدواراً ریما آشد حرجاً منها؛ ویشعرهم أن ما يقدمه الممثل هو لیس 
حمته شخصيته» بل هو يژدي دور لا علاقة له بسلوك صاحبه الاصلي . ولا بد بعد أداء 
أي دور تمثیلی؛ او اداء مشهد بمثيلي ol‏ یقوم الطلبة بمناقشة العمل وتحلیله وملاحظة 
التطابق بين دور الممثل والواقعة التي یمثلها: والحکم على مستوی الادای وفي ذلك 
تغذية راجعة للشخص أو المجموعة التي أدت الدور أو الادرار , 

ويقترح شافتلز Shaftels‏ تسم خطوات یتکون منها نشاط تمثیل الدور وهي : 
eR SE = 1‏ ۱ 
2 اختيار المشاركين: 
3 تهيئة المسرح أو المكان. 
4 إعداد المراقين أو المشاهدين. 
5 التمثيل أو الأداء. 
6 - المناقشة والتقويم. 
7 إعادة التمثيل. 
8 المتافشة والتقويم للأداء المعاد . 
9 - مشاركة الخبرات والتعميم. 

إن تمثيل الدور يصمم خصيصاً لتعزيز ما يلي : 


رس 


1 - تجلیل القیم والسلوك الشخصي. 
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3 - تطوير مشاعر التعاطف مع الآخرين. 

وعليه فان نشاط تمثيل الدور يفيد في اكتساب المعلومات والمعارف حول المشكلات 
والقيم الاجتماعية؛ ويوجد الشعور بالراحة في اللعبیر عن الرأي(". 
ثانياً ‏ القصة طريقة تدریس(*) 


أ - مدل الأطفال لها: 

تثير القصة بأفكارها وصراع الأشخاص فيها وتعقد أحدائهاء وبتصويرها لعواطف 
وأحاسيس الناس أو غيرهم من المخلوقات . وبيئتها الزمانية والمكانية وبلختها وبطرائق 
تقديمها المختلفة» تثير كثيرا من الانفعالات لدی القراء» وتجذبهم إليهاء وتغريهم 
بمتابعتها والاهتمام بمصائر أبطالها. 

وتبدو اهتمامات الأطفال بها منذ أن يبدأوا في فهم ما يدور حولهم من حدیث؛ 
ونراهم يصغون باهتمام شديد إلى الجدة أو الأم أو غيرهما حينما يقصون عليهم بعض 
الحكايات. وكذلك هي حال الأطفال حینما يستمعون إلى القصة من جهاز التلفزيون: 
ومن خلال ميل الأطفال للقصة يمكن أن يستثمر تأثيرها في انفعالاتهم» واهتمامهم 
بأحدائها في تربية نفوسهم على العادات الحسنة والأخلاق الفاضلة. 

ونظراً لميل الأطفال في المرحلة الابتدائية إلى الاستماع إلى القصص وتعودهم على 
التعلم عن طريق هذا الأسلوب قبل دخولهم المدرسة؛ واكتسابهم الكثير من المعلومات 
والخبرات والاتجاهات؛ عن طريق القصص التي سمعوها من ذویهم. فإن معلمي 
المرحلة الابتدائية > يمكن أن يستثمروا مثل هذا الميل لدى الأطفال» فیتخذوا من القصة 
أسلوباً وطريقة من طرائق تعليم أطفال هذه المرحلة؛ وتزويدهم بالمعلومات الدينية 
والتاريخية والعلمية: ومدهم بالانجاهات السلوكية الحميدة» عن طريق تهيئة القصص التي 
تتلاءم مع مستویات الأطفال الإدراكية واللغوية التي نتناول المضامين والاتجاهات التي 


)1( دليل المهارات الأساسية لتدریب المعلمین؛ إعداد فريق جماعة التطویر التربري العالي؛ ؤؤارة التربية عمان 

۱ ,993 

(*) انظر : القصة وأهميتها التربویة» في کتاب تدریس اللغة العربية مفاهيم نظرية وتطبیغات عملية للملف : 244 
وما بعدها. ش 
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يريدون تعليمها للتلاميذ فى الموضوعات المعينة . OY‏ من شأن استخدام أسلوب القصة 
في العملية التربوية » أن يساهم في تثبت مواد التعليم في أذهان التلامیذ» كما أن أسلوب 
القصة؛ يساعد على تنوع الطرائق والأساليب التي تقدم بواسطتها المواد التعليمية 
للاطفال» ويبعد عنهم الملل والسأم اللذين قد تسيبهما الطرق التعليمية التي تسیر على 
وتیر: وأحدة) وبذا تساهم طريقة القصة في التعليم بتنويع أشكال الطرق التربوية التي 
يتعامل معها المعلمون في تربية الأطفال وتعليمهم؛ مما يهيء لهم المتعة والفائدة في أن 
معا 

ب - فوائد تربویه یحققها قص القصة: 

ولعل آهم الفوائد التربوية التي تحققها القصة للأطفال تتمثل في آنها 

1 - توفر للطفل المتعة والتسلية من خلال تتبعه للعلاقات بين أشخاصهاء ومن خلال 
تفاعله معها . 

2 - تنمي ثروة الطفل Lyall‏ رنثري معجمه اللغوي Ley‏ نت تتضمنه من مفردات وتحابیر 
وتراكيب لغوية» يمكن أن تضاف إلى خبراته اللغوية السابقة . 

3 تربط الطفل بعادات وتقالید رئیم المجتمع الذي يعيش فیه وتوحي له باحترامها 
وعدم الخروج عنهاء فتساعده بذلك على التكيّف والتواڙم مع مجتمعه. 

4 - تطلع الطفل على عادات وتقاليد وقيم المجتمعات الإنسانية الأخرى مما يتيح له 
مجال المقارنة بين عادات المجتمعات الي فيفيد من الجوانب الريجابية 
منها؛ ویئجئب السلبية. 

5 - تزوّه الطفل بالمعلومات والمعارف التي تضاف إلى خبراته عن طريق ما تحمله 
القصة من جديد في هذا الصدد. 0 
6س تنمي خیال طناك رسي لبن لصاون لاسي والأحدات على نحو بريجهم وب ویمتد 
7 تشجعهم على مواجهة زملائهم في مواقف تعبيرية طبيعية في المدرسة وخارجها ‏ 
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والتحدث إليهم؛ ومجادلتهم وذلك حيئما يقصون قصة. أو يعيدون قصص أخرى؛ 
أو يجيبون عن أسئلة حول القصة. 

8 - تنفس عن بعض العواطف والمشاعر المقهورة والمكبوتة في نفوس بعض التلاهید ؛ 
والتي یمارسها علیهم الاباء أو المعلمون أو غیرهم في المجتمم وذلك حینما 
یستمعون إلى قصص یستشمورن من حلالها أن بعض آبطال القصص المستضعفین 
ربما تتيح لهم الظروف فرصاً للتخلص من الظلم والعنت. من مثل انتصار الحمامة 
الصغيرة على الثعلب؛ أو غلبة الماعز ذات القرون القوية للذئب الذي يعتدي على 
صغارها وبقر بطنه بقرونها. 


ج - أنواع القصة: 
تقسم القصة من حيث مطابقتها للحياة التي يعيشها الانسان على الكرة الأرضية أو 
افتراقها عنها إلى : 


أ - القصة الحقيقية: وهي التي لها مشابه على أرضية الحياة» وتستمد مضامینها من 
أنماط حياة الناس وطرائق معيشتهم وأساليب تفكيرهم . 

ب - القصة الخيالية: وتلك تستمد آحدائها وشخوصها من عالم آخر غير عالم الوافم 
على الرغم من أن شخوصها يحملون أسماءء ويتحدثون بلغة» ويفكرون بطرائق 
شبيهة بطرائق تفكير الناس. وعن طريق هذه القصص يستطيع القصاصون أن 
يعالجوا کثیرا من القضايا الاجتماعية والعلمية وغيرها. 

أما أنواع القصص التي ينبغي أن تقدم للتلاميذ في مراحل الدراسة المختلفة فهي : 

1 تصص الأخلاق والمثل العليا: ومن شأنها أن تربي الأطفال على حب الناس 
واحترامهم ومساعدتهم والتضحية في سبيلهم وتحببهم بالحق ونصرته . 

2 - القصص الاجتماعية: وتهدف إلى تصوير أنماط مختلفة من حياة الشرائح 
الاجتماعية التي تعيش في مجتمم التلمیذ بقصد التعرف علی الطرائق السخت: 
ا 

3 - القصص التاريخية : ويقدم فيها سير الرموز البشرية المشهورة في الأمةء الذي مثلت 
آعمالهم علامات نارقة على درب التاریخ قديماً وحديثاً: والذین غيّروا باعمالهم 
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العلمية والعملية مسارات غير صحيحة للأمة» أو تتضمن حياة وأعمال مشاهير 


آخرین من الأمم الاخری؛ وتهدف هله القتصضص إلى تخلید هؤلاء الرواد» وتغري 


قصص المغامرات: : وتتناول ale‏ بعض الرحالة والمکتشفین» والاشخاص الذین 
يساعدون في كشف الجرائم وتعقب المجرمين الخارجین على قيم المجتمع؛ ومثل 


هله القصص تثمى حب الاستطلاع علد التلامیذ » وتشوقهم ا متابعة الأمور 


ولكن يجب أن تبتعد عن التهريل» كما يجب ألا تقدم فيها الأمور مبسطة إلى در 
يبدو قيام الأطفال بها معکنا. 

القصص الفكاهي : ويهدف هذا النوع إلى تقديم المتعة للتلميذ» وإلى تجدید نشاطه 
E‏ 
رالسعادة. 

القصص الرمزي : ويهدف إلى تقديم العظة والعبرةء والتوجه إلى السلوك الحميد 
والنفور من السيء عن طريق الإيحاء والتمشل» لاعن طريق الوعظ والإرشاد 
المباشرين؛ وذلك حيئما تقدم هذه الأمور على ألسنة الطيور والأفاعي أو السلاحف 
أو غيرها. 


د اختیار القصة: 


مله روك NN‏ ا ا رم کا ای ع ر ee‏ 


بالضرورة عن المرحلة التي تسبقها أو التي تليها. 

إن مراعاة المعلم لخصائص المرحلة النمائية لتلاميذه» عند اختيار القصة أمر يجعل 
تعلم القصة فاعلاً ويراعي ميول وحاجات ورغبات ومستويات هؤلاء المتعلمين. 

إذ على الرغم من ميل جميع الأطفال للقصة حينما يصلون إلى السئة الثالثة أو الرابعة 
من أعمارهم؛ فإن على المعلم ار الوالد واجباً تجاه اخحتيار القصص لأبنائهم» وهذا 
الواجب نابع من حصائص نمو الأطفال الإدراكي» والذي يتبدى فيما يلي : 

أولاً: يميل الاطفال بين الثالثة والسابعة في الغالب إلي : 
1 - كثرة الحركةء والتعرف على معالم بيئتهم الصغيرة.. 
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2 - متابعة الخيال المرتبط پالبيثة والواقم. 
3 - عدم الترکیز على شيء واحد لفترة طويلة. 
4 تقليد ما یروق لهم من الاعمال والاشخاص. 
5 - سرعة التأثر ہما یخیف. 
لذا فان القصص التي نقدم في هذه المرحلة يجب أن تراعي ما يلي : 
أ دورانها حول الامور التي يألفها الطالب في بيئته من حيوانات وطيور ونباتات 
واشخاص. 
eos‏ امتزاج الخیال بالوافع الذي يعيشه التلميذء فالقطة والکلب عنصران من 
عناصر الواقع الذي يراه التلمیذ: أما حديثهما فهو غير مألوف لديه؛ ومع 
ذلك فهو يقبله لأنه يشبع رغبته في الخيال غير البعيد عن واقع بيئته. 
ج - قصر القصة وقلة الأحداث فيهاء كي يستطيع متابعتها وفهمها. 
د - البعد عن القصص التي تخيف التلامیذ» والتي ربما سببت لكثير منهم خوفا 
مرضياًء مثل قصص الجن أو العفارت أو الغول وغيرها. 
ه ‏ الإيحاء للأطفال بالسلوك الحميد دون وعظ أو إرشاد. 
ثانباً: الاطفال بين السنة الثامنة والثانية عشرة: فهم وان تأثروا بميلهم إلى الواقع - 
الناس والأشياء من حولهم - إلا أنهم يتيمزون د: 
1 - الميل إلى التعرف على الأشياء الغريبة والحوادث التي تبتعد في الزمان والمکان 
عنهم مع تغليفها بشيء من الخال . 
2 - الميل إلى المبالغة في الحديث عن أنفسهم وعن الناس . 
3 . انطلاق خيالهم نحو اللمو وتجاوز الواقع . 
4 ظهور الميل إلى السيطرة وحب العنف . 
5 - التمييز بين مفهوم الماضي والحاضر والمستقبل. 
أما القصص التي تناسب هذه المرحلة فهي : 
أ . قصص المخاطرة» والجرأة والتعرض للأخطار. 
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ب قصص تتناول تباهل الحياة تكتشف وتتنبأ وتصور أعماق الكهوف وأغرار 
البحار» وحياة الناس في الاماکن النائية . 
اللا : آما الفتيان بين سن الثانية عشرة والثامنة عشرة» وهي فترة المراهقة فيميلون إلى . 
1 - ازدياد اهتمامهم بأنفسهم وبعلاقاتهم مع زملائهم ررفاتهم . 
2 الميل إلى الاستقلال. 
3 ظهور النزعة الاجتماعية» والجنسية والدينية والعاطفية . 
4 - الاتجاه إلى طريقة تفكير في الحياة الخاصة. 
ا 
قصص الغرام والتي يجب أن يقدم منها للمراهقين ما هو صالح؛ وبعيد عن 
الإغراء بالعلاقات tall‏ فتختار له قصص العفة والشرف والتضحية . 
ب - قصص تحقق رغباتهم الاجتماعية مثل قصص القيادة والمشروعات الناجحة. 
ج ‏ فصص البطولات» والتضحة. 
د قصص تدور حول الأمور الدينية. 
‘Lal,‏ بعد سن الثامنة عشر تاخذ الحياة بالتغير وذلك بدخول الشاب أو الشابة في 
معتركهاء وفي هذا الطور تتحكم البيئة والثقافة التي يعيش فيها الشاب في نوع 
القصص التي يقرأء ويظل الميل إلى القصص التي تدور حول المثل العلیا هو 
الغالب عليه . 
Lil‏ عن الفوارق بين الجنسین في مراحل النمو : ففي بين 10 - 13 یزداد اهتمام 
البنین (الذکور) بأمور الرباضة والمغامرات» بینما تزداد رغبة الاناث فیما بصور 
حياة البيت والمدرسة. ik ame i RAG‏ 
والأعمال أما البنات فیفضان ما يتسم بالفكاهة والخيال. 
ه - شروط عامة تراعى في القصة: 
1 - أن تكون A‏ القصة (مفرداتها) وتراكيبها (أسلوبها) مناسبين للغة التلميذ. 
- أن يكون مضمونها ومعناها مناسبين لمستوى التلميذ العقلي . 
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3 أن تكون طبيعية في بنائها بعيدة عن التکلف . 

4 - أن تكون مناسبة في طولها وقصرها لمستوى التلاميذ العقلي . 

5 - أن تزود التلاميذ بالمعلومات والمعارف والخبرات الجديدة. 

6 - أن توحي للتلاميذ بتمثل أنماط سلوكية حميدة. 

7 - أن تلبي رغبات وميول وحاجات الأطفال في مراحل النمو المختلفة . 


و إعداد القصة وتدريسها: 
يتطلب إعداد القصة ‏ قبل مرحلة قصها - قیام المعلم بعدة آمور منها : 
1 اخختيار القصة الملائمة من حيث المضمون واللغة لمستوى إدراك تلاميذه» مستراهم 
اللغوي. 
2 - إعداد ما یلزم من وسائل وتجهیزات تعليمية مثل الصور والموثرات الصوتية - 
أشرطة تسجیل عليها بعض الاصوات التي تخدم تقدیم القصة - وغیر ذلك مما 
يثبت آثر القصة في نفوس التلامیذ . 
3 - إعداد الاسئلة والانشطة التي یمکن بواسطنها أن يقوم فهم التلامیذ للقصة 
واستیعابها . 
إن تخطيط المعلم لدروس القصة والتزامه بالامور السابقة قبل مرحلة السرد؛ من شأنه 
أن پساهم في إنجاح درسه؛ وتمکین تلامیذه من استیعاب القصة . ویسیر المعلم في 
تدریس القصة وفق الخطوات التالية : 
ا التقدیم للقصة وتهيئة أذهان التلاميذ لها بالطريقة التي bly‏ ملائمة. 
2 - البدء بسرد القصةء مع مراعاة تلوين صوته وفق المعاني التي يعبر عنها في القصة. 
واستعانته بتعابير الوجه أو حركة اليدين أو الرجلين. وبعد الانتهاء من سرد القصة 
. يختبر المعلم مدى فهم تلاميذه لها بالوسائل التالية: 
1 - إعادة سرد بعض التلاميذ للقصة كاملة أو لجزء أو أجزاء منها. 
ب الطلب إلى بعض التلاميذ إعادة سرد القصة أو جزء منها عن طريق صور 
القصةء أو صورة من صورها. 
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جد الإجابة عن أسئلة متسلسلة تشكل إجاباتها محتوى القصة . 
د [tei‏ القصة, 
ه - رسم القصة أو بعض أجزائها. 
نالثاً - نظرية التعلم بالمحاكاة أو التقلید 
أو النمذجة Modeling & Simulation‏ 
أولاً: تعتبر de‏ الطريقة إحدى طرق نظرية التعلم في الئمو الخلقي. والذي يرفض 
| حابها «اعتبار السلوك الخلقي LL‏ للأبنية العقلية المفترضة كما هو الحال عند 
المعرفيين» ويعتقدون أن السلوك الاخلاتي يتكون عند الفرد عن طريق التعلم - بما في 
سك التعلم عن طریق التقليد» ويعتبرون أن مبادئ التعلم العامة كافية لتفسير تعلم السلول 
الخلقي؛ ويعطي أصحاب نظرية التعلم عن طریق التقليد» وعلى الأخص (دولارد) 
ر(میللر) أهمية كبيرة للتعزيز في عملية التعلم؛ فمن وجهة نظرهما يتدعم السلوك أو يتغير 
تبعا لنمط التعزيز المستخدم بثواب وعقاب ‏ فالسلوك الذي ينتهي بالثواب يميل إلى أن 
يتكرر مرة أخمرى في المواقف الذي أثيب فيها السلوك؛ كما أن السلوك الذي ینتهی 
بالعقاب» يميل إلى أن يتوقف ويمتنع عن الحدوث. آما باندورا Handoura & joys‏ 
۶ فإنهما على الرغم من موافقتهما على مبدأ التعزيز وأثره في تقوية السلوك. 
فيشيران إلى أن التعزيز وحده لا يُعتبر کافیاً لتفسير كيفية حدوث بعض آنماط السلوك. 
التي نظهر فجأة لدى الطفل في ظروف لا يستطيع الفرد فيها أن يفترض أن هذه الأنماط 
السلوكية قد تكونت تدريجياً عن طریق التعزیز . ۱ 
إن باندورا وولترز يفترضان أن التعلم عن طريق تقليد النمودج يمكن أن يفسر لنا 
حدوث التعلم في هذه المواقف» ويشيران إلى أن مبادئ التعلم عن طريق تقليد النموذج 
نكن أن تنطبق بالدرجة نفسها على تعلم - جميع أنواع السلوك بما في ذلك السلوك 
الاخلاقي . إن مشاهدة الطفل لنموذج ينتهك القواعد الممنوعة يولد لدى الطفل استعداداً 
الا ل حك لبا لطر a‏ رت و 
سلوك أفراد لم يلاحظوا مثل هذه النماذج. 
لعي ب ل مالي وله مسر قبن eee rr‏ 


260 


Control)‏ وفي تعلم السلوك الخلقي؛ فالفرد في نظرهم يتعلم الكثير من خلال ما يراه من 
نماذج حية أو رمزية؛ خاصة إذا اقترن سلوك هذه النماذج بنتائج. فمشاهدة الملاحظ 
لنموذج أثيب أو عوقب على القيام بسلوك ماء يخلق توقعاً لدى هذا الملاحظ بأن قيامه 
بسلوك مشابه لسلوك النموذج سيجلب له نتائج ممائلة إذا قام بتقليده» إن هذا التعزيز الذي 
يطلق عليه باندورا اسم التعزيز بالنيابة» تحتل مركزاً عالياً في نظرية التعلم عن طريق 
التقليدء وهو عبارة عن الأثر الثانوي الذي يمكن أن يتركه تعزيز سلوك النموذج على 
سلوك الملاحظ . 

يرى باندورا وتابعوه أن عملية الضبط الاجتماعي؛ تعتمد إلى حد كبير على خبرة 
المكانأة والعقاب بالنيابة ‏ وهي المكافأة والعقاب التي يشاهدها الملاحظ كنتيجة لسلوك 
النماذج من الاباء أو الرفاق الذي يشاهدهم أو يتعامل معهم دون أن يمر هو بالخ : 
نفسها. والنتائج المؤلمة التي يواجهها الأفراد المنحرفون في المجتمع؛ والمكافات 
الاجتماعية التي يستحقها الأفراد الممثلون للقواعد الاجتماعية أصبحت تُستغل بشكل 
واضح عن طريق نشاط وسائط الاتصال المختلفة» كما أصبح الأباء والمعلمون 
يستعملونها في تعليم آبنائهم وتلاميذهم طرق الامتثال الاجتماعية ومقاومة الانحراف». 
| الملامح الأساسية لنظرية باندورا للتعلم الاجتماعي : 

سامي محمد ملحم ‏ سيكولوجية التعلم والتعليم : 306: تؤكد النظرية على التفاعل 
الحتمي المتبادل والمستمر لكل من السلوك والمعرفة ui P‏ 
والتأثیرات البيئية؛ وعلی أن السلوك الانساني 
ومحدداته الشخصية والبيئية تشکل نظاماً متشابکا 
من التأثیرات المتبادلة والمتفاعلة» ولا یمکن 
(عطاء أي من هذه المحددات الرئيسية الثلالة 
أي UL‏ متميزة على حساب المحددین 


الآخرين: 
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حيث يشكل كل من: 

8 السلوك ذو الدلاله Behaviour‏ 

P‏ الجوانب المعرفية والأحداث الداخلية الأخرى التي يمكن أن تؤثر على الإدراكات 
والأفعال ‏ عند الفرد - 

. The external environment المؤثرات البيئية الخارجية‎ 5 

أي أن F(P.E)‏ = 8 لذا فإن سلوك الفرد (8) هو داله Function (F)‏ للتفاعل بين 
محددات الفرد (ظ) وبين البيئة (E) Environment‏ التي يحدث فيها . وهذه هي نظرية 

. Lewin عند لیفین‎ Field Theory المجال‎ 

انیا - المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في النظریة: 

والمصطلحات رهي التحو التالي : 

1 - التعلم الاجتماعي: Learning‏ [وه50: يشير إلى اکتساب الفرد أو تم . 
الاستجابات أو bust‏ سلوكبة جديدة من خلال موقف أو إطار اجتماعي. 

8 التعلم بالملاحظة أو النمذجة . Modeling or observational learning‏ يشير إلى 
تعلم الاستجابات أو الأنماط السلوكية الجديدة عن طريق ملاحظة سلوك الآخرين» 
أو من خلال ملاحظة النماذج ١‏ ویسمی في هله الحالة التعلم القائم علی الافتداء 
بالنموذج -Modeling‏ ۱ 

3 - التتظیم والضبط الذاتي «Self Control‏ ويشير إلى قدرة الفرد على التنظیم أو الضبط 
الذاتي لسلوکه في علافته بالمتفیرات البيثية في الموقف» بمعنی تكييف سلوك الفرد 
وبنائه المعرفي وعملیاته المعرفية والمتغیرات البيئية بصورة متبادلة ومتفاعلة. ٠‏ 

4 العمليات المعرفية Cognitive Process‏ : تشير إلى التمثيل الرمزي للأفكار والصرر 
الذهنية» وعمليات الانتباه القصدي والاحتفاظ التي تتحكم في سلوك الفرد في 
تفاعله مع البيئة . 

5 الحتمية التبادلية: «Reciprocal determination‏ تشير إلى التفاعل الحتمي المتبادل 
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ذي الاتجاهين بين الفرد والبيئة كسببين معتمدين على بعضهما ومتفاعلين ومنتجين 

للسلوك. 

6 عملیات التعلم القائم على الملاحظة Process of opbservational learning‏ وتتمثل 
هذه العملیات في أربع من المکونات المترابطة أو التي بینها علاقات متینة» وهذه 
العملیات تحتم التعلم بالملاحظة؛ رهي : 

1 عملیات الانتباه القصدي» وهي نوع من الانتباه القصدي Attentional‏ أو 
الارادي للنموذج الملاحظ ؛ بدفة إدراكية تمكنه من اشتقاق المعلومات أو 
السلوك الاساسي. الذي یمکن المتعلم من الاقتداء بالدموذج أو محاكاته . 

ب عملیات الاحتفاظ Pr.‏ 00ذام860: هی عملیات الاحتفاظ طویل المدی أو 
احتفاظ في الذاكرة الطويلة المدی بالأنماط السلوكية للنموذج الذي جرت 
ملاحظته . 

ج- عمليات sale]‏ الإنتاج الحركي : Motor reproduction processes‏ وتشير إلى 
ترجمة الفرد للرموز التي جرى ترميزها وتخزينها أو الاحتفاظ بها في 
المذاكرة المتعلقة بالأنماط السلوكية التي صدرت عن النموذج إلى أنماط 
استجابية أو سلوكية جديدة. 

د - عمليات الدافعية Motivational Proc‏ وتشير إلى كافة أشكال التعزيز 

de‏ والداخلية والقوى التى تقف خحلف حرص الفرد وبراعته للاقتداء 
بالدموذج ومحاكاته . ١‏ 


الا - الافتراضات i A‏ تقوم عليها نظرية امل بالممحاكاة : 
صاغ باندورا نظريته في التعلم بناء على عدد من الافتراضات التي شكلت بدورها 
محاور أساسية للنظرية وهذه الافتراضات:. 
© الافتراض الأول: معظم أنماط التعلم الإنساني تحدث من خلال الملاحظة والتقليد 
| والمحاکات "ویصبح التعلم الإنساني ب بطیثاً وغير عملي وخطراً ف فى الوقت نفسه إذا 
. اعتمد AS‏ على الخبرات المباشرة أو على ناتج سلوکنا 7۳ . وبناء على هذا 
الافتراض» Su‏ ملاحظة الآخرين of di‏ مساکاهم تا مصدرا ریس وآساشا 
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للتعلم الإنساني؛ ويحدث التعلم بالملاحظة من خلال عمليات التعلم الأربع المشار 
إليها والني يمثلها الشكل التالي . 


عمليات الانتباه اللسدي -+ عملیات الاحتفاظ + عمليات إعادة الانتاج الحركي > عمليات الدافعبة 


يتنبه الفرد ویستقیل | | يتذكر الفرد او يحتفظ یستخرج الفرد آو عمليات مدعمة او 
بدقة السلوك النمودج في الذاكرة بعيدة المدی بحوّل رمزدا ما تم معززة ومسزه لكافة 
أو السلوك الملاحظط السلوك النمودج او ترمدنه وتخزدنه بواعث الفرد للاقنداء 


السلوك الذي سيقت والاحتفاظ به من Go paths‏ او sali‏ 
ملاحظنه السلوك النعودج او السلوك الملاحظ 
السلوك baal!‏ ومحاکانه 


الافتراض الثاني : التعلم الاجتماعي القائم على الملاحظة» يقوم على عمليات من 
الانتہاه القصدي ,645 تكفى لاستدخال المعلومات والرموز والاستجابات المراد 
تعلمها في المجال المعرفي الإدراكي للفرد. 
الافتراض الثالث : تتأثر عملية النمذجة أو التعلم بالملاحظة أو الاقتداء بالنموذج بعدة 
عوامل» بعضها يرجم إلى الفرد الملاحظ» وبعضها برجم إلى النموذج الملاحظ 
ربعضها الآخر إلى الظروف البيئية» والمواقف المحددة التي تتم فيها ومن خلالها 
عملية deal‏ 
الافتراض الرابع: إن غمليات الاحتفاظ بسلوك النموذج ونحزینه فى الذاکرة بعیده 
٠‏ المدی واستیعابها وتمثیلها وترمیزها» وتحویلها إلى صبغ رمزية تشکل أحد الاسس 
٠‏ الهامة للمتعلم بالملاحظة. ويشير باندورا إلى آسلوبین أو نظامین رئیسین للتمثیل 
الداخلي والاحتفاظ بعید المدی للأنماط السلوكية التي تجري ملاحظتها واستعادتهما 
وهما: 
من الاشتراط الحسي بين ما نجري ملاحظته من أنماط سلوكية تصدر عن 
استرجاعها عند الحاجة» وهذا التخیل أو التصور الذهني؛ يحدث بشکل 
متواتر يومياً عند مشاهدتنا لمختلف الأنشطة. . 
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- الترميز اللفظي لما نلاحظه في النموذج» لأننا نقوم بعملية الترميز اللفظي لما 
نلاحظه أو لما يفعله النموذج الملاحظ. وهذه الصيغ الترميزية يمكن 
تسميعها أو ترديدها داخلياً في وقت لاحق عندما نحاول تذكر هذه الصيغ . 
الانتراض الخامس: تقوم عمليات الاستخراج الحركي للسلوك كه fais‏ 
الاحتفاظ إلى سلوك أو آداء اللحسن من خلال: ۱ 
1 - التسمیم أو تردید أو تصور أو تخيل السلوك موضوع التعلم بالملاحظة. 
2 - التقریب المتتابع القائم على الممارسة في اتجاه الاداء الأمثل . 
الانتراض السادس : تؤثر عملیات الدافعية أو التعزیز على التعلم بالملاحظة من خلال 
الانتقاء الذاتي للأنماط السلوكية أو المنبعة التي تصدر عن النموذج. 
الانتراض السابع : تحدث عملیات التعلم بالملاحظة بصورة فعالة ومرضية إذا كانت 
البواعث أو الدوافع أو التعزیزات التي یتلقاها الفرد أو یتوقم الحصول علیها أو اشباعها 
تترتب على الاقتداء بالنموذج ؛ أو إنتاج مثل استجاباته أو مثل أنماطه السلوكية. 
الافتراض الثامن: الاقعداء بالنموذج أو محاكاة الأنماط السلوكية التي تصدر عنه 
انتقائي؛ تحكمه دوافع الفرد الملاجظ. والتعزيزات التي يتلقاها أو يتوقع الحصول 
عليها نتيجة الاقتداء بالنموذج ومحاكاته. 
الانتراض التاسع : تشکل المعرفة اساسا هاماً من الاسس التي یقوم علیها ۳ 
الانساني القائم على الملاحظة. 
الافتراض العاشر : تختلف الآثار التي ینتجها Ass‏ بالملاحظة باختلاف الأهداف الذي 
يسعى المعلم إلى نمذجتها والاقتداء بها. ويشير هذا الافتراض إلى تباين الا ثار المترتبة 
على التعلم بالملاحظةء حيث تتمایز هذه الآثار في ثلاثة أبعاد: 
- آثر التعلم بالملاحظة: ويعني به اكتساب الفرد الملاجظ بعض الأنماط 
السلوكية التي مر و ات و أو کلها. ۱ 
- الآثار الكافة والآثار المائعة للكف: تشير الآثار الكافة إلى أنه ينتج عن plas‏ 
بالملاحظة كف استجابي لبعض الأنماط السلوكية غير المرغوبة مثل بعض 
سلوك الخوف أو العدوان أو قضم الأظافر وغيرها ley‏ يُقصد بالآثار المانعة 
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للکف - منع الأسباب التي تؤدي إلى الكف الاستجابي لبعض الأنماط 
السلوكية من أن تؤثر على محاكاة أو تقليد اللموذج لهذه الاستجابات . 
ج - أثر التيسير الاجتماعي . ويشير إلى مساعدة الفرد الملاجظ على إظهار أو 
إبراز بعض الاستجابات القائمة لديه والموجودة في رصيده السلوكي لكنها 
تحتاج إلى بعض الدعم والمؤازرة كي نظهر . 
رابعاً ‏ مراحل التعلم بالملاحظة ومحاكاة النموذج 
يمر التقليد منذ بداية الطفولة في عدد من المراحل المختلفةء من حيث درجة شعور 
الفرد فيما يقلدء وتتمثل في الاتي (لطفي فطيم وأبو العزايم الجمال 1998( 
أت shalt‏ المتمكن : 
يتجلى هذا الدور عندما یبتسم الطفل أو یضحك أو يبكي أو بصیح. إذا رأی غیره 
يفعل ذلك ویظهر هذا السلوك عند الطفل خاصة في الشهور الستة الاولی من عمره؛ 
ویبقی ملازماً له بقية حياته . 
ب - التقلید التلقائي : 
وفيه يقلد الطفل غیره تفلیداً لا غرض له فیندفم إلى التفلید من تلقاء نفسه بقوة الدافم 
الفطري» وتمثل سلوکیات الاطفال في السنوات الخمس الأولى هذا النوع من التقلید 
جب التقلید التمثيلي : ۱ 
پشبه هذا النوع التقلید التلقائي إلى حد بعید» لکنه بختلف عنه في أن الطفل له طریقته 
الخاصة في التقلید حسبما پملیه عليه خياله؛ وتکون المؤثرات tale‏ هى الصور الفعلية 
لمدرکاته السابقة. فهو لا يقلد حرفیاً كما یفعل فى التلقائی» بل یستوحی خياله فيغير 
ويبدل مما wel ys‏ زكرن ضور ا وأقكالا pide‏ ومثل هذا النوع من التقلید یساعد في 
تطوير تفکیره؛ رفتح لباب آمام نموه العقلي . والاستفادة مما حوله في تعلم الكثير من 
عادات المجتمم والحرف وانماط السلوك المختلفة للناس. ٠‏ 
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د التقليد المقصود 

رهي المحاكاة التي تهدف إلى الوصول إلى غاية يريدها الفرد؛ فالطفل يغير من 
صوته رفي لهجته ويجرب نغمة آخری حتى يتقن الكلمة التي يريد تقلیدها؛ وإذا ما راقه 
عمل ما انتبه إلية يشكل إزادى ولاحظ طرق caal‏ فم فلك بعد ذلك : 
ه ‏ تقلبد المثل العلیا: 

رتکون أعمال الفرد في هذا اللوع من التقلید محکومة إلى حد ما باعمال من يعجب 
بهم من مشاهیر الناس وعظمائهم» وهو بذلك يكرّن من الصفات التي تروقه أفكاراً عامة 
يتخذها مهلا عُليا يسترشد بها في كل ما يعمل ویقول). 
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الفصل السادس 


طرق التدريس القائمة على التكنولوجيا 
والنشاط الذاتي للمتعلم 


طرق التدريس التي تعتمد على التكنولوجيا والنشاط الذاتي للمتعلم: أحدث التطور 
التقني في كافة مناحي الحياة : العلمية والثقافية والاجتماعية» تطوراً وتغيراً هائلين فى هذه 
المجالات» وادی تسارع التقدم على الصعید الاتتصادي والعلمي؛ إلى ما يدعى pont‏ 
المعرفي» حيث تزداد التطبیقات التقنية وللعلوم وفق متوالية هندسية في كل عقد من عقود 
السنوات الاخيرة من القرن العشرین؛ وستکون وتيرة التسارع في القرن الحادي 
والعشرين» على درجة تفوق نظیراتها في القرن السابق . 

إن كم المعرفة المهيأة للإنسان في عصرنا أصبح أكبر من طافته على الإحاطة بمفرداته 
ومحتواه. كما أن شيوع المعرفة وإمكانية كل من يرغب في الحصول عليهاء باتا متاحين 
لجميع بني البشر» معلمين ومتعلمين وآباء وأمهات» عن طريق وسائل الاتصال التقنية - 
تكنولوجيا المعلومات . وبخاصة عن طريق شبکات الاتصال المختلفة السلكية وغير 
السلكية» والتي: كان آخر آشکالها - ولیس آخرها د وسائل الاتصال الرقمية Digital‏ 
Information Technology‏ 

وقد رأى الانسان في عصرنا أن يستشمر هذه chet‏ ويفيد منها في المجالات 
الاقتصادية: المال والأعمال. كما gly‏ آن بإمكانه أن يحصل من خلالها على العلم 
والمعرفت ومن خلال هذه المعطیات» فرضت طرق تروب نبي على اسان 
۱ وأتاحت له سبلاً لم يكن الوصول إليها من قبل سهلاً أو ميسوراً. 


269 


ومن أهم هذه الطرق: 
أ طريقة التعلم عن بُعد من خلال الأنترنت والکمبیوتر. 
ب - طريقة التعليم المبرمج. 
أولا - التعليم عن Jb‏ 
1- ما هو التعليم عن بعد(*؟ 

ني ظل التغيرات التكنولوجية السريعة والتحولات في أوضاع السوق» فان النظام 
التعليمي في العالم يواجه تحدياً بخصوص الحاجة إلى توفير فرص تعليمية إضافية وذلك 
دون الحاجة لزيادة ميزانيات إضافية . لذلك فان العديد من المؤسسات التعليمية قد بدأت 

ويتم التعليم عن بعد بشكل مبدئي عندما تفصل المسافة الطبيعية ما بين المعلم 
والطالب/ الطلاب خلال حدوث العملية التعليمية» حيث تستعمل التكنولرجيا مثل 
الصوت؛ الصوت والصورة؛ المعلومات» والمواد المطبوعة . إضافة لعملية الاتصال التى 
قد تتم وجهاً لوجه» لسد الفجوة في مجال توجیه التعلیمات . 

هذه الفرص والبرامج تتيح للبالخین فرصة آخری للتعلیم الجامعي: أو تصل إلى 
الاشخاص الاقل حظا سواء من حيث ضيق الوقت أو المسافة أو الاعاقة الجسدیة: هذا 
عدا عن أن هذه البرامج تساهم في رفع مستوی الاساس المعرفي للعاملین وهم في موقع 
2 - مدی فعالية التعليم عن بعد: 
۱ يتساءل العدید من المدرسین حول الکفاءة التعليمية لبرامج التعلیم عن بعد مقارنة 
بالبرامج التي بتعلم بها الطلاب بالطريقة التقليدية (التي نتم وجهاً لوجه). إن الأبحاث 
| التي تقارن ما بين التعلیم عن بعد وبين التعلیم التقليدي تشیر إلى أن التدریس والدراسة 
عن بعد یمکن أن تکرن لهما نفس فعالية التعلیم التقليدي» وذلك عندما تکون الوسائل 
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والتقنیات المتبعة ملائمة لموضوع التعلم» هذا بالإضافة إلى التفاعل المباشر الذي يحدث 
بين طالب وآخر والتغذية الراجعة من المدرس للطالب فى الأوقات المحددة والملائمة. 


كيف يتم إيصال التعليم عن بعد؟ 


هناك مجال واسع من الخيارات التكنولوجية المتاحة أمام المدرس عن بعد والتي 


تنحصر ضمن أربعة أصناف رئيسة هي : 


الصوت : الوسائل التعليمية السمعية والتي تتضمن تقنيات الاتصال التفاعلية بالهانف 
وعبر التخاطب الصوتي الجماعي» ورادیو الموجة القصيرة. كما ويوجد نوع OU‏ من 
الوسائل الصوتية غير التفاعلية وهي الوسائل ذات الاتجاه الواحد [te‏ أشرطة 
التسجیل . ۱ 

الشیدیو : وسائل الصوت والصورة التعليمية تتضمن الصور الثابتة کالشرائح الصورية. 
والصور المتحركة التي سبق إنتاجها مثل الانلام وأشرطة الفيديو: والصور المتحر AS‏ 
الحية بالاشتراك مع وسائل التخاطب الجماعي (حیث تکون الصور: ذات اتجاه واحد 
أو اتجاهین» أما الصوت فیکون ذو اتجاهین). 

البیانات : حیث تقوم أجهزة الکمبیوتر بارسال واستقبال المعلومات بشکل الكتروني 
فكلمة البیانات تستعمل هنا لوصل الفثة الواسعة من الوسائل التعليمية. ومن تطبیقات 
استعمال الحاسوب في مجال التعلیم عن بعد ما يلي : 

التعليمات المدارة پواسطة الحاسوب : حیث یستعمل الحاسوب لتنظیم التعليمات» 
ومتابعة سجلات الطلاب وقياس مدی تطورهم. ولیس بالضرورة أن تصل المعلومات 
بحد ذاتها عن طریق الحاسوب بحیث يتم وفي أحيان كثيرة الجمم بين الاسلوب 
السابق وأسلوب التعلیمات المدارة بواسطة الحاسوب. 

التعلیم بواسطة الحاسوب : وتصف تطبیقاته التي تسهل ایصال التعلیمات : والامثلة 
على ذلك الرسائل الالکترونية: الفاکس: التخاطب الحي عبر الحاسوب» وتطبیقات 
ا بر SS CC‏ 

المطبوعات: تشكل المطبوعات عنصراً أساسياً في برامج التعليم عن بعد كونها 
الأساس الذي تنطلق منه جميع وسائل إيصال المعلومات الأخرى والتي تتضمن أنواعا 
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مختلفة؛ مثل : الکتب, المرفقات التعليمية» كراسات الوظائف الدراسية وخحلاصة 
الحلقات الدراسية 6 ودراسة الحالة . 


ما التكنولوجيا الافضل؟ 
رغم أن التکنولوجیا تلعب دوراً أساسياً في عملية التعليم عن بُعدء إلا أن تركيز 
المدرسين يجب أن يظل منصبّاً حول النتائج التعليمية لا على تكنولوجيا التوصيل. إن 
حجر الأساس في جعل التعليم عن بعد فعالاً هو القيام بالتركيز على حاجات الدارسین؛ 
متطلبات المحتری والعقبات التي تواجه المدرسين قبل اختيار وسيلة التوصيل . إن هذا 
الاسلوب المنهجي المتکامل يودي للوصول لمزیج من الوسائل يخدم کل منها هدفاً 
محددا. ومثال على ذلك : 
© المطبوعات الفعالة والتي تتضمن الجزء الاکبر من المحتوی التعليمي الاساسي للکتاب 
المنهجي بالاضافة إلى القراءات الاضافية والبرنامج اليومي المعد مسبقا. 
© التخاطب عبر النظام الصوتي أو الصوتي الصوري اامتفاعل والذي يوفر التفاعل الحي 
في الاجتماعات سواء كالت yey‏ لوجه أو صوتا له ٠‏ وبكلفة معقولت لدمج 
المدعوين من المحاضرين وخبراء المناهج . 
© الاجتماعات التي تنم عن طريق الحاسوب والبريد الإلكتروني والتي يمكن استعمالها 
لإرسال الرسائل» ولوظيفة التغذية الراجعة؛ وغير ذلك من الاتصالات المستهدفة 
لواحد أو أكثر من أعضاء الصف. كما يمكن أن تستعمل لزيادة الفاعلية بين ع الطلاب . 
٠‏ أشرطة الفيديو التي سبق تسجيلها حيث تُستخدم لتقديم محاضرات الصف والدروس 
المصورة. ۱ 
© الفاكس حيث يمكن استخدامه لتوزيع المهام ؛ وبث الإعلانات الطارثة ا 
واستقبال واجبات الطلاب ولتوفير التغذية الراجعة في وقتها. 
عند استعمال هذا الاسلوب المتکامل» فان مهمة المدرس » هي اختیار الوسيلة المثلى 
من بين هذه الخيارات التكنولوجية. والهدف هو إيجاد مزيج من الوسائط سد 
تستجيب لحاجات المتعلم بأسلوب فعال تعليمياً واقتصادياً. 
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فاعلية التعلیم عن تعد 

یمکننا القول عموماً أن البرامج الفمّالة للتعليم عن بعد هي التي تقوم على التخطيط 
التکنولوجیا المناسية الا بعد التحقق من الفهم التفصيلى التفعيلى لتلك العناصر. فليس 
هناك أي غموض في الكيفية التي تتطور بها برامج التعليم الفعال عن بعد حيث لا يتم 
ذلك بشكل ارتجالي» وانما من خلال العمل الدؤوب والجهرد الحثيثة للعديد من الافراد 
والمنظمات. في الواقع إن البرامج الناجحة في مجال التعليم عن بعد تعتمد على الجهرد 
والإداريين. 


3 - الأطراف الرئيسة الفقالة للتعليم عن بعد 

يمكن أن نصف باختصار أدوار الأطراف الرئيسة في عملية التعليم عن بعد» بالإضافة 
إلى التحديات التي يواجهونها كالآتي : 
© الطترب: 

إن توفير الحاجات التعليمية للطلبة هو حجر الأساس لجميع البرامج الفعالة للتعليم عن 
بعد وهو المقياس الذي يتم على أساسه تقييم كل جهد يُبذل في هذا الحقل. بغضص 
النظر عن السياق التعليمي» فان المهمة الأساسية للطلاب هي التعلم وهي مهمة شاقة 
حتى في أحسن الظروف حيث تتطلب الحماس والتخطيط والقدرة على تحليل وتطبيق 
المضمون التعليمي المراد تعليمه. عند إيصال المعلومات عن بعد فإن هنالك تحديات 
سلبية يمكن إن تنتج حيث أن الطلاب في كثير من الأحيان بعيدون عن بعضهم ممن 
يشاركونهم نفس الخلفيات والاهتمامات» Gls]‏ إلى عدم إتاحة الفرصة أمامهم للتناعل 
مع المعلم» بل يجب عليهم الاعتماد على وسائل الاتصال التقنية لسد الفجوة التي تحول 
دون المشاركة الصفية , ' 5 
© مهارات وقدرات الهيئة التدريسية 

إن نجاح أي جهود للتعليم عن بعد تقع. على كاهل الهيثة التدريسية؛ ففي نظام التعليم 
التقليدي لغرفة الصف تشمل مسؤولية المدرس: تنظيم محتويات الحلقة الدراسیت 
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وفهم أفضل حاجات الطلاب. ويتوجب على المدرسين عن بعدأن یُعذوا أنفسهم لمواجهة 
تحديات خاصة» ومن هنا فعلى المدرس أن: 
© بطوّر igs‏ عملياً حول صفات واحتياجات الطلاب المتعلمين عن بعد في ظل غياب 
الاتصال المباشر وجهاً لوجه. 
© يتبع مهارات تدريسية تأخذ بعين الاعتبار الاحتياجات والتوقعات المتنوعة والمتباينة 
© يطوّر فهماً Lee‏ لتكنولوجيا التوصيل» مع استمرار تركيزه على الدور التعليمي 
الشخصي له. ۱ 
© يعمل بکفاءة كمرشد وموجه حاذق للمحتوی التعليمي. 
© المرشدون والوسطاء - في الموقع - 
في کثیر من الاحیان یری المدرس أن من المفید الاعتماد على وسيط في الموقم لیکون 
بمثابة حلقة الوصل بين الطلاب والمدرس: ولكي یکون دوره فاعلاً نعلیه OF‏ یستوعب 
وجرب تقدیم الخدمة للطالب بالاضافة إلى توقعات المدرس منه . والاهم من ذلك أن 
یکون لدی المرشد الرغبة في تنفيذ تعلیمات المدرس . 
ومما يُعزز دور الوسیط في أداء الخدمة التعليمية» وجود ميزانية وتقنیات جدیدة» حتی 
لو كانت خبرته في مجال التفنیات التعليمية قليلة» حيث یقوم المرشدون بتجهیز المعدات 
وجمم التقئیات الدراسية والاشراف على الامتحانات کأنهم عیون وآذان المدرسین . 
© فریق الدعم الفني ۱ ۱ 
إن هؤلاء الاشخاص هم الجنود المجهولون في عملية التعلیم عن بعد إنهم یقومون 
بالتأكد من أن الکم الهائل من التفصيلات المطلوبة لنجاح هذا البرنامج قد تم التعامل معه 
بفاعلية . نفي معظم البرامج الناجحة للتعليم عن بعد؛ يتم توحيد مهام الخدمات الداعمة 
لتشمل تسجیل الطلاب, نسخ وتوزیع المواد؛ تأمين الکتب. وحماية حقوق الطبع ووضع 
البرامج وعمل التقاریر الخاصة بالدرجات» وإدارة المصادر التقئية. . . الخ . 
إن الافراد القائمین على الدعم هم حقاً الأساس الذي یحافظ على تنسیق الجهرد معا 
وترابطها في مجال التعلیم عن بعد . ۱ 
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الإداريون 

رغم أن الإداريين يؤثرون عادة في التخطيط لبرنامج التعليم عن بعد لمؤسسة ماء إلا 
أنهم كثيراً ما يفقدون السيطرة لصالح المديرين الفنبین حالما يصبح البرنامج قید التتفید . 
إن الإداريين الفعالين في مجال التعليم عن بعد هم أكثر من مجرد أناس يقدمون الأفكار . 
إنهم يقومون مجتمعين بعملية البناء؛ وصنع القرار» وهم المحكمون. ويعملون عن قرب 
مع القائمين على الأمور الفنية وعلى الخدمات الداعمة» لضمان أن المصادر التکئولوجية 
قد تم الاستفادة منها ني المهمة التعليمية للمؤسسة بفاعلية. إن الشيء المهم هو أنهم 
يحافظون على التركيز على الجانب الأكاديمي» مع ملاحظة أن تلبية الحاجات التعليمية 
للطالب الدارس عن بعد هي مسؤوليتهم الأرلى والأخيرة. 


4- دور الحاسوب في التعلم: 

شهد المدرسون في السنوات الاخيرة التطور السريع في شبكات الحاسوب» والتحشن 
الكبير في مجال قرّة عمل الحواسيب الشخصية؛ وكذلك التقدم الباهر في تكنولوجيا 
التخزين المغناطيسية ‏ إن هذه التطورات قد جعلت من الكمبيوئر قوة ديناميكية في مجال 
التعليم عن بعد حيث أصبحت تتوفر الوسائل الجديدة ذات خاصية التفاعل المتبادل 
القادرة على التغلب على عنصري الزمن والمسافة للوصول إلى الدارسين . 

تنقسم تطبيقات الحاسوب في مجال التعليم عن بعد إلى أربعة تصنيفات واسعة هي : 
© التعليم بمساعدة الحاسوب 

أي يتم استعمال الحاسوب US‏ يحتوي على ماكنة للتعليم الذاني حيث يقدم فوشا 
بشكل ضمني وذلك لتحقيق آهداف تعليمية معينة ولكنها محدودة في ذات الوقت . هناك 
عدة وجوه للتعليم بمساعدة الحاسوب تتضمن التدريب والممارسة» أو الصف الدراسي 
الذي ينعقد بواسطة مدرّس والالعاب والظروف المشابهة» وكذلك حل ومعالجة 
۳ 

بي 200000 
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ومتابعة تقدم الطلاب والمعلومات الخاصة بهم. في هذه الحالة فإنه ليس من الضروري 
توصل التعليم عن طريق الحاسوب هذا رغم أنه في الكثير من الأحيان يتوفر التعليم 
بمساعدة الحاسوب جنب إلى جنب مع التعليم الذي يديره المعلم . 
© الاتصال بوساطة الحاسوب 
وهذا يصف تطبيقات الحاسوب التي تسهّل الاتصال. والأمثلة على ذلك تشمل البريد 
الالکتروني؛ والاجتماعات بواسطة الحاسوب؛ وكذلك لوح النشرة الإلكترونية . 
© وسائط الاتصال المتعددة القائمة على الحاسوب 
مثل النصوص الإلكترونية التفاعلية؛ بالإضافة إلى جيل من معدات الحاسوب الفعالة 
والمعقدة والمرنة التي ما تزال في طور التطوير والتي اكتسبت اهتمام المدرسين عن بعد 
في السنوات الأخيرة. إن هدف وسائل الاتصال المتعددة القائمة على أساس الحاسوب 
هو إحداث تکامل ما بين الصوت. الصوت والصورة وتکنولوجیات الحاسوب لتحقیق 
نظام توصیل منفرد یسهل الوصول [لیه. 
مزایا الحاسوب 
© تقوم الحواسیب بتسهیل عملية التعلیم الذاتي› فعلی سبیل المثال نجد أنه حسب نظام 
(التعلیم بمساعدة الحاسوب)؛ تقوم الحواسیب باعطاء صبغة فردية للتعلی كما آنها 
تقدم الدعم والتغذدية الراجعة الفورية . 
© إن الکمبیوترات عبارة عن اداة من أدوات وسائط الاتصال المتعددة مع قدرات 
لإحداث التکامل مأ بين کل من الرسم البياني والصوت. والصوت والصورة» 
والمطبوعات» حيث تستطیع الحواسیب احداث رابطة ما بين مختلف آنواع 
التکنولوجیات بفعالية» إن تکنولوجیات التفاعل المتبادل لكل من الفیدیو ومشغل 
الأقراص المدمجة یمکن أن تتداخل لتشکل وحدات تعليمية قائمة على الحاسوب 
ودروس وبیثات للتعليم . 
© تتمتع أجهزة الحاسرب بخاصية التفاعل المتبادل» كما أن آنظمته الصغيرة جدا تشترك 
مع 3 متعددة وهي مرنة للغاية وترفع قدرة المتعلم على التحكم إلى أقصاها. 
إن تکنولوجیا الحاسوب تتقدم بشكل سريع جدأء كما أن الاختراعات دائمة الظهورء 
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وني نفس الوقت تنخفض الأسعار ذات العلاقة. إن المدرس الذي يأخذ مسألة السعر 
في عين الاعتبار؛ إذا قام بفهم الحاجات الحالية والمتطلبات التقئية المستقبليةء بإمكانه 
الخوض بفعالية في السوق المتغير لأجهزة وبرامج الحاسوب . 

إن أجهزة الحاسوب تزید من القدرة على الوصول إلى الأشياء حيث تقوم الشبكات 
الإلكترونية المحلية والإقليمية والوطنية بربط المصادر والأفراد أينما كانوا. في الواقع 
إن العديد من المؤسسات تقوم الآن بوضع برامج كاملة لكل من خريجي الجامعات 
والذين ما زالوا في المرحلة الجامعية؛ هذه البرامج تعتمد بشكل حصري تقريباً على 
المعلومات التي یمکن الحصول عليها عن طريق الحواسب . 


محددات الحواسيب 


إن تطوير الشبكات الإلكترونية الخاصة بالحاسوب أمر مكلف . رغم أن الحواسيب 
OLN ety ee‏ (نسيا) كنا أناسؤق اح رأة الحاسوب موق اوه 
للغاية » إلا أن تطوير شبكات إلكترونية للتعليم ما يزال أمرأ مكلفاً وكذلك الحال 
بالنسبة لشراء نظام البرنامج المناسب لتشغيل هذه الشبكات , 

إن التكنولوجيا تتفیر بسرعة فائقة. كما أن تكنولوجيا الحواسيب تتطور بسرعة كبيرة 
حيث إن القائم على التدريس عن بعد الذي يركز على التحديث فحسب ولا يعمل 
على توفير الحاجات الملموسة سوف يقوم باستمرار بتغيير المعدات وذلك رغبة في 
الحفاظ على مستوى يتناسب مع التقدم التقني الحدیث . 

إن الأميّة المنتشرة في مجال الحاسوب ما تزال موجودة. إذ إنه رغم انتشار استعماله 
منذ الستينات» فما يزال هناك العديد من الناس الذين ليس لديهم وسيلة للوصول إلى 
استعمال الحاسوب أو للشبکات الالکترونية . ۱ 

يجب أن پتمتم الطلاب بقدر dle‏ من الدانعية والاحتراف في العمل على استخدام 
الحاسوب قبل أن یتمکنوا من العمل بنجاح في ظل By‏ تعلیم عن بعد تقوم على أساس 


الحاسوب . 


5 - الانترنت والتعلیم عن بعد 


إن الانترنت هي أكبر وأقوى شبكة حاسوب في العالم. إنها تعضمن (1,3) ملیون 
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حاسوب ذي عنوان على الر نترنت وهذه العناوين يستعملها حوالى )30( ملیون شخص في 
كليات» جامعات؛ مدارس : شرکات ؛ ۳ اشخاصاً عادین › إما من خلال الانتماء إلى 
شبكات إقليمية غير ربحية» أو من خلال الاشتراك في خدمات معلوماتية توفرها شركات 
يصبح بمقدورهم التغلب على المسافة والزمن من جل الوصول إلى الطلاب . 

مع وجود وسيلة لاستعمال الإنترنت» فان کلاً من المدرسين عن بعد وطلابهم يمكن 
© البريد الإلكتروني 

إنه كالبريد العادي من حیث كونه يُستعمل لتبادل الرسائل أو أي معلومات أخمرى ما بين 
الناس . فبدلاً من إرسال البريد من قبل خدمة البريد إلى عنوان بريدي» فان البريد 
الإلكتروني يتم إرساله بواسطة برنامج حاص خلال الشبكة الإلكترونية إلى عنوان کمبیوتر 
أو عنوان إلكتروني. ۱ ۱ 
© المواقع الإلكترونية العامة وحلقات النقاش المفتوحة 

هناك الكثير من المواقع العامة وحلقات النقاش التي يمكن الوصول إليها من خلال 
الإنترنت. وتضم المواقع العامة الأكثر شيوعاً على الإنترنت مجموعة من آلاف الأقسام 
الإخبارية المنظمة حسب الموضوع رهي تغطي كل شيء تقريباء كما يمتد مدى توزيعها 
على العالم بأسره. أما حلقات النقاش المفتوحة فإنها توفر مجموعة متبايئة من حلقات 
النقاش المقسمة حسب الموضوع أو حسب الاهتمامات الخاصة . 
© (الشبكة الإلكترونية العالمية) 

إن هذه الشبكة عبارة عن واجهة أمامية مثيرة وإبداعية للإنترنت» وهي توصف على 
أنها «مبادرة عالمية واسعة الانتشار تهدف إلى تسهيل وصول المستخدمين إلى مجموعة 
هائلة من الوثائق واسترجاعها». إن هذه الشبكة تزود مستخدمي الإنترنت بوسائل مو حدة 
ومريحة للوصول إلى مجموعة واسعة من المصادر المتوفرة على الإنترنت (صور؛ نص» 
معلومات صوت» صرت وصورة)؛ إن الميزة الأساسية المنظمة لهذه الشبكة هي مواقم 
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الصفحات الإلكترونية الشخصية التي تحتوي على المعلومات التي يرغب الشخص في 

نشرها. إن مقدرات الثص الإلكتروني التفاعلي تسهل ربط المعلومات من الصفحات 

الخاصة بك مع جمیع المواقع الإلكترونية الأخرى ضمن الشبکة الا لکترونية العالمية. 

الاحتمالات التعليمية للانترنت 
یستطیم المدرسون عن بعد استعمال الانترنت والشبكة الالكترونية العالمية لمساعدة 

الطلاب لاکتساب فهم أساسي بكيفية الخوض والاستفادة الكاملة من العالم المرتبط 

پشبکات الكترونية. إذ إنه هو المکان الذي سوف یجدون آنفسهم فيه عند تخرجهم . ان 

بعض الاحتمالات التعليمية للونترنت تتضمن ما يلي : 

© استعمال البرید الإلكتروني للمراسلات العادية من شخص إلى آخر. حبث إن التغذية 
الراجعة من المدزس یمکن أن تصل بسرعة آکبر من وصولها بالبرید المادي. كما أن 
التلامیذ بإمكانهم قراءة الرسائل بالشکل الذي يناسبهم كما أنه بامکانهم تخزینها 
والعودة إليها فيما بعد. 

٠‏ تنظيم النشرات الإلكترونية الخاصة بغرفة الصف . حيث إن الطلاب الدارسين عن بعد 
کیرات سود اي ی من العزلة درن مساعدة وتعاون رناتهم من الطلاب. في حالة 

تأسیس لوح لنشرة الصف فان التفاعل المتبادل ما بين الطلاب سوف يتم تعزیزه؛ 

بواسطة اجتماعات الکمبیوتر الخاصة بالصف. ویکون کل فرد آخر لدیه الحرية 
للاستجابة. كما أن الاجتماع یمکن أن پستعمل لتمریر جمیع التعدیلات على برنامج أو 
منهاج الصف أو الوظائف والامتحانات والاجابات الخاصة بالوظائف/ 
والاهشحانات . ۱ 


e‏ الي م e‏ ين أو مع الباحشین» وذلك 
بواسطة تشجيعهم بالانضمام إلى لوح النشرة بخصوص موضوعات ذات علاقة 
الف 

© تطوير الصفحات الموقعية الخاصة بالصف. حيث إن هذه الصفحات يمكن أن تغطي 
المعلومات حول الصف ويشمل ذلك المنهاج والتمارين ومراجع الأدب والسيرة الذاتية 
الخاصة بالمدرسين. كما أن المدرس بإمكانه توفير الروابط للمعلومات على الشبكة 
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الإلكترونية العالمية بحيث تكون مفيدة للطلاب في الصف مثل (معلومات أبحاث 
حقيقية في مجال الأسواق الزراعية؛ التغير في المناخ العالمي؛ المهمات الفضانیة) 
كما أن الروابط الأخرى قد تفتح الطريق أمام أدلة المكتبات أو الصفحات الشخصية 
الخاصة بكل طالب على حدة. 


اعتبارات التدريس (*) 
عند استعمال الإنترنت لتوصيل الحلقة الدراسية عن بعد» تذكر ما يلي : 


© يجب أن تتوفر آلية الوضول إلى الانترنت وإلى الشبكة العالمية الإلكترونية عند كل 
الطلاب وذلك لضمان الفرص المتساوية في مجال التفاعل والتبادل بواسطة الحاسوب 
وكذلك لضمان تساوي الفرص في مجال التغذية الراجعة. وكذلك فان الوصول 
المريح لجهاز الحاسوب الموجود في البيت أو في مكان العمل يعتبر عاملاً مؤثراً في 
نجاح الطالب. 

© قد oly‏ الطلاب التحديات الدارجة اليوم الخاصة بتعلم المهارات الأساسية في مجال 
الحاسوب رالبرامج العدندةزمياراف الاتضال الصحعیخه Ne‏ الاترنت. کما آن 
معالجة مشکلات الطلاب الخاصة بالحاسوب سوف تصبح على الاغلب جزءاً من 
المسئولیات الندربسية المستقبلية. كما أن انشاء اجتماعات صفية خاصة تتعلق 
بالمناقشات الجارية بخصوص مشاکل الاجهزة والبرمجة قد تساعد الطلاب في حل 
هذه المشاكل لوحدهم. 

إن بعض الطلاب قد يتردد فى المشاركة في اجتماعات الحاسوب . أو في إرسال البريد 
الإلكتروني وذلك بسبب قلة التعود على الإجراءات المتبعة. شم الطلاب على 
استعمال البريد الإلكتروني؛ والاجتماعات الصفية. وألواح النشرات الإلكترونية» 
والشبكة الإلكترونية العالمية» وذلك منذ بداية الحلقة الدراسية بحيث يتغلبون على 
)¥( إن هذا الدليل عبارة عن دليل واحد من بين سلسلة ثم تطویرها من قبل دج باري وليز Barry Wills‏ والفريق 
الهندسي لبرنامج (التواصل) في جامعة إداهو. والذي بسلط الضوء على معلومات مفصّلة وردت في کتب 
الدكترر وليز Willis‏ وهي (التعليم عن بعد) ‏ (استراتيجيات ووسائل والتعليم عن بعد) - (الدليل العلمي). 
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مخاوفهم. حدد حداً أدنى أسبوعياً من الاتصالات بالبريد الإلكتروني مما يساعد على 

زيادة المشاركة الفاعلة ‘ 
© إن استعمال البريد الإلكتروني يساعد المدرّس على توفير التغذية الراجعة بشكل أسرع 

من البريد العادي أو الهاتف. إن الاستجابة السريعة بشكل عام تزيد من حماس وأداء 

الطالب . 
© إن الاستجابات السريعة قد لا تكون دائماً مناسبة. كما أن حلقات الدردشة الإلكترونية 

يمكن أن ترعى التفاعل المتبادل ما بين الطلاب. لضمان استمرارية ذلك التفاعل» 

اعمل نحو إيجاد دور تسهيلي وقد يكون مناسباً أن تقوم بتأخير الرد على استفسار في 

اجتماع غرف صف وذلك لتشجيع الطلاب OY‏ يتجاوبوا مع الموضوع ومع بعضهم 

البعض . 
© إن التعود على المصادر المتوفرة على الانترنت وعلى أكثر الطرق فعالية لاستخدامهاء 

سوف يصبح جزء من التحذي التعليمي. 

6 التعليم باستخدام شبكة الإنترنت: 

5 تستخدم شبكة المعلومات الدولية في عملية التدریس حيث أغرث شبكة الانترنت 
الكثيرين بالاستفادة منها كل في مجاله ومن جملة هؤلاء» التربویون الذي بدأوا 
باستخدامها في مجال التعليم. ولعل من أهم المميزات التي شجعت التربويين على 
استخدام هذه الشبكة في التعليم؛ هي : 

1 - الوفرة الهائلة في مصادر المعلومات» التي تؤفرها الشبكة لمستخدميهاء ومن أمثال 
هله المصادر: 

. (Electronic Books) الكتب الإلكترونية‎ © 

. (Periodical) الدوریات‎ © 

© المو افع التعليمية (Educational Sites)‏ . 

. (Date Bases) قواعد البيانات‎ © 

© الموسو عات (Encyclopedias)‏ . 
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2 - الاتصال غير المباشر غير المتزامن: حيث يستطيع الاشخاص الاتصال فيما بينهم 
بشكل غير مباشر ومن دون اشتراط حضورهم في نفس المکان. 
باستخدام البريد الإلكتروني (E-Mail)‏ حيث تكون الرسالة والرد کتابیاً والبريد الصوتي 
(Voice-Mail)‏ حيث تكون الرسالة والرد صوتيا . 
3 - الاتصال المباشر المتزامن: وعن طريقه يتم التخاطب في اللحظة نفسها بواسطة: 
© التخاطب الكتابى (Relay - Chat)‏ حيث يكتب الشخص ما يريد قوله بواسطة 
لوحة المفاتیح والشخص المقابل يرى ما يكتب في اللحظة نفسه» فيرد عليه 
بالطريقة نفسها مباشرة بعد انتهاء الأول من كتابة ما يريد . 
© التخاطب الصرتي (Voice-Conferencing)‏ حيث يتم التخاطب صوئیاً في اللحظة 
نفسها هاتفياً عن طریق الانترنت . ۱ 
© الموتمرات المرثية Video)Conferencing)‏ حيث يتم التخاطب حيا على الهواء 


بالصوت والصورة. 
ومن الخدمات الهامة التي تقدمها الانترنت والتي یمکن توظیفها في مجال التربية 
والتعليم یمکننا تعداد ما يلي : 


© نظام البرید الإلكتروني Mail Electonic‏ . 
۰ نظام نقل الملفات ۴۲۶ , 
© شخدمة المجموعات الاخبارية Group New‏ , 
© خدمة القو ol‏ البرپدية List Mailing‏ . 
© لخدمة المحادثة Relay Chat Internet‏ . 
© خدمة البحث في القوائم Gopher‏ 
© خدمة البحث باستخدام Wais‏ 
© لخدمة الشبكة العتكبوئية WWW‏ 
كما تخدم تكنولوجيا الاتصالات والإنترنت المجال التعليمي بأساليب مهمة ومتنوعة 
نذكر منها: ۱ ۱ 
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© يمكن للمدرسين تجاوز عزلتهم المهنية عن طريق الاتصال بزملائهم. 

© يمكن للطلبة تجاوز عزلتهم الجغرافية والاجتماعية عن طريق المراسلة الإلكترونية . 

© يستفيد المشاركون بتبادل المعلومات التجريبية واستراتيجيات التدريس والتعلّم الفعالة: 
والوصول إلى المعلومات في الوقت المناسب. 

© استخدام الاتصالات يعزز الإصلاح التربوي وذلك بتعزيز التعلّم المشترك . 

© ويستطيع الفتيان الذين يشاركون نظراءهم من ثقافات أخرى في أحداث الحياة اليرمية 
أن يكتشفوا by‏ من الجماعية يتجاوز أطر السياسة والأنماط التقليدية محولا العالم إلى 
قرية كونية حقيقية . 

Programmed Instruction التعلدم المبرمج (الیر نامجي)‎ - Lau 
شهد القرن الماضي (القرن العشرين) تقدماً علمياً سريعاً جداء رافقه ظهور أفكار‎ 

وطرق جديدة في التعليم والتعلم كان واحدا منها التعليمٌ المبرمج. ويعتمد هذا الأسلوب 

على قدرات المتعلم وسرعته في التعلم إنه في الواقع تعلم ذاتي أصبح له شأنه» ومن 

المؤكد أنه سيلعب دوراً كبيراً في برامج التعلم الإلكتروني التي أصبحت الأساس في تعلم 

الجيل الحالي وأجيال المستقبل . 


: التعلدم القيز مع‎ psa 
حتى ندرك المعنى.العميق للتعليم المبرمج سننظر في الأسس التي بني علیها هذا‎ 

الأسلوب وهي : ۱ 

© عند معالجة أي موضوع لتكن بدايتك دائماً بمعارف وخبرات التلاميذ ومن ثم الانتقال 
التدريجي للموضوعات الجديدة التي لا یعرفونها أو معلوماتهم عنها قليلة. 

© رتب المادة المراد دراستها ترتيباً منطقياً ومن السهل إلى الصعب .. 

© قدم الموضوع بلغة سهلة فصيحة دون غموض . 

© التلامیذ أو الدارسون يعتمدون على أنفسهم في التعلم» فالتعليم المبرمج هو تعلم ذاتي 
يستطيع الدارس أن يتوقف ويستريح إذا أحس بالتعب؛ ثم يعود للمتابعة فيما بعد 
يعتمد زمن إنهاء البرنامج على قدرات المتعلم وسرعته في التعلم . 
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© قدم المادة الدراسية غلى شكل خطوات؛ وهذه الخطوات هي عبارة واضحة قد توضح 
معلومة أو تشرح مفهوما وفي أغلب الأحيان يكون فيها سؤال قصير الجواب من 
أنواع الأسئلة المعروفة (صح أو خطأ أو اختيار من متعدد أو اکمال فراغ. .. الخ) 
رت سي اه 
ال بعد مر وهم ار عد اا على قل Sie‏ 

e‏ التعزيز: EE RSE‏ تعریز » والتعزيز هنا ذاتي فالدرس 
aus‏ استجاباته 0 a‏ او ور احة ويزداد 
See a ee‏ 


2 - إجراءاته: 

والتعليم المبرمج نوع من التعلم الفردي» المبني على نظرية سكنر Skinner‏ في التعلم 
القائمة على تهيئة المثيرات المشرطة للمتعلم كي يستجيب لها باستجابات مناسبة» وفيه 
يتم تقسيم المادة التعليمية إلى مجموعة من الخطوات ‏ الأطر ‏ حيث يعقب كل اطار - 
سؤال ‏ المثير ‏ للإجابة عنه بكلمة واحدة أو بإكمال الناقص بكلمة واحد: - 
الاستجابة -؛ وتعزز الإجابة بالمعرفة الفورية» لذا فان التعليم المبرمج ‏ البرنامجي - يقرء 
على أساس تدعیم - تعزیز «الاجتجابات ال > فهو يقوم على مابس ان اتساج ريرك 
المزيد من النجاح . 

وتعتمد طريقة التعليم المبرمج على تقسيم الموضوع الدراسي» أو المهمة المراد 
تعلمها إلى مجموعة من الخطومات المرتبة ترتيباً منطقياً متسلسللاً تهدف في مجملها إلى 
تحقيق امداف تعليمية محددة» وثبرض هذه المهمة أو الموضوع على الطالب» [ما على 


)1( مجدي عزيز إيرأهيم» 939 
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شكل مادة مكتوبة آر مموعة أو مرئية» عن طريق كتاب أو آلة أو جهاز معین؛ وینتفل 
الطالب في تعلمه من خطوة إلى أخرى انتقالاً تدريجياً» يُعطي في نهایتها تغذية راجعة 
فوریة» لاخباره عن صحة استجابته أو خطئها. 

وفي هذا النوع من التعليم ثُرتب المواد التعليمية في خطوات صغيرة مرتبة منطقیا: 
وكل خطوة أو إطار في البرنامج؛ تزود المتعلم بمعلومات وتطلب إليه أن يستجيب لهذه 
المعلومات» ويُزود المتعلم بتغذية راجعة تتصل بصحة استجابته أو خطنها . 

وعن طريق التعليم المبرمج يستطيع المتعلم أن يتقدم في التعلم وفقاً لمعدلة اة 
إرشاد المعلمء الذي يراقب طلبته أثناء سير عملية التعلم ويقدم لهم ما يحتاجون من 
مساعدة. 

«والتعليم المبرمج طريقة تقنية للتربية الصفية؛ يستخدم فيها المعلم بشكل رئيس المواد 
المبرمجة» لمساعدة طلبته فى تحقيق الأهداف التربوية» والمادة التعليمية المبرمجة» عبارة 
عن معلومات» أو أنشطة منهجية منظمة ومتسلسلة بأسلوب خاص» ومكتوبة بعناية: 
بحيث تقود المتعلم لإعطاء إجابة محددة؛ أو كتابية» أو عملية للسؤال المقدم إليه. 
وتكون المادة المبرمجة إما على هيئة كتب أو موضوعات. يقوم الطلبة بقراءتهاء كما هي 
الحال في المناهج المدرسية؛ أو مخزنة في آلة خاصة على شكل شريط ورقي أو سمعي 
أو مغناطيسي كما هي الحال مع الحواسیب(. 
3 أنظمة التعليم المبرمج: 

هنالك نظامان أساسيان للتعليم المبرمج هما 
1 النظام الخطي المتسلسل . 

والذي يُعزي إلى عالم النفس «سکنر» وفي هذا البرنامج ثرتب المادة في خطوات 
متسلسلة من السهل إلى الصعب» ومجزأة في عدد من الخطوات التي يرتبط اللاحق منها 
بالسابق» ونتشکل كل خطوة من جملة؛ أو جملتین حذفت كلمة من كل منهماء لیملاها 
الطالب من الكلمات الموجودة في خانة مغطاة. فالنظام يتكون من سلسلة من الأطر 


(1) محمد الحيلة» طرائق التدريس واستراتجياته دار الکتاب الجامعي» العين 2001: 241. 
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«Frames‏ ويحتوي كل إطار على معلومة أو مشكلة؛ أو عبارة ناقصة» وعلى يسارها 
الإجابة الصحيحة؛ ولكن هذه الإجابة تكون مخفیة» ويطلب إلى المتعلم تسجيل استجابته 
قبل الكشف عن الإجابة الصحيحة. فإذا كانت الإجابة صحيحة انتقل للإطار الثاني وأخذ 
التعزيز الذاتي الداخلي وهكذا. 

رفي هذا النوع من التعليم المبرمج لا يسمح للمتعلم إلا باستجابة واحدة» وغالباً ما 
يُستخدم في تعلم المهارات أو تفسير المفردات أو معالجة بعض المعلومات وذلك وفقاً 
للأهداف التي حددها واضع البرنامج والشکل التالي يوضح هذا النظام”*". 


وبناء عليه فإن المدينة الاردنية التي 
على الحدود السورية 


2 النظام المتفرع ‏ المتشعب . 

والذي يعود الفضل في بناته إلى SLIM‏ الأمريكي نورمان كراودر؛ ويُعرف بثمط 
كراودر. ويقوم مبدأ البرمجة المتشعبة على تقديم فقرة؛ أو عدة إجابات» وعلی المتعلم 
اختيار الإجابة الصحيحة من بين البدائل المطروحةء فإذا كانت الإجابة المنتقاة صحيحة» 
يوجه البرنامج المتعلم إلى إطار آخرء أما إذ كانت الإجابة المنتقاة خطأء فان البرنامج 
يوجه المتعلم إلى إطار فرعي آخرء يمسى بالإطار العلاجي لمعالجة الخطأء حيث تتیح 
للمتعلم تصحيح الخطاء يتضح أن البرنامج المتشعب هو أسلوب تشخيصي علاجي في 
الوقت نفسه؛ یکشف عن مناحي القوة والضعف لدي المتعلم . 


,543 :2001 عبد الحافظ سلامة» وسائل الاتصال وتکنولوجیا اللعلم؛ دار الفكر» عمان‎ (a) 
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وتشبه البرامج المتشعبة البرامج الخطية› من حيث أنها تراعي مبدأ التعزيز الفوري. 
ولكن التعزيز عند سکنر في البرامج المتشعبة يكون غالبا إيجايياً» لأن الإجابة الصحيحة 
تكون مكتوبة في البرنامج» وعلى الطالب أن يوازن إجابته بالإجابة المحددة» فإذا كانت 
صحيحة يستمر في البرنامج . أما إذا كانت lee‏ فيعود إلى الإطار مرة أخرى بينما يكون 
لدى «کراودر» سلبياً لان المتعلم يختار الإجابة من بين البدائل التوضحيحة؛ ویلاحط أن 
كلا من البرنامجين يشدد على الإجابة الصحيحة ولكنها في البرنامج الخطي تکون 
مفتوحة » ينما في البرنامج | المتشعب تكون الإجابة منتقاة من متعدد ونتمیز البرمجة الخطية 
0 أيسر تنظيماً وأسهل بناء» بالإضافة إلى أنها تخطي المادة بدقة متناهية ؛ 

نتبني فتبني المفهوم الواحد؛ وتعطي التدريب حيث يكون ضرورياء لضمان التمكن منه؛ ثم 

إضافة مفهوم إلى مفهوم آخرء حتی نکتمل الصورة لدی المتعلم(". 

4 . خطوات |عداد مادة التعلیم المیرمج: 

تتکون خطوات إعداد المادة التعليمية في هذا النوع من التعلیم من الخطوات التالية : 

1 - تحدید الأهداف المراد تعلمها تحديداً دقيقاً تبنی عليه المادة (المحتوی) العلمي 
المراد أن یتعلمه الطلية. 

2 - وصف السلوك النهائي للمتعلم بعد الانتهاء من البرنامج أي وصف المستوی 
المطلوب من المتعلم |نجازه بعد أن یکون قد آنهی البرنامج. وقيمة هذا الرصف 
تتأتی من کونه يُعتبر مقیاساً لمستوی الاداء لدی المتعلم. 

3 - تحلیل السلوك التعليمي إلى أصغر مهمة؛ ثم ترتیبها في تسلسل مناسب بحیث 
تؤدي کل استجابة إلى الانتقال إلى الرطار - المهمة - التالي وهکذا. 

9 عدن ارات و ات آو طلب الرجوع إلى مادة تعليمة تساعد ne‏ 

في السير في البرنامج . 
ee‏ بعد ذلك يبدأ البرنامج» بحيث يسجل المتعلم استجابته إما كتابة أو بواسطة الضغط 


)1( محمد الصيلة: 246. 
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على الزر» ومن ثم يقرنها بالاستجابة الصحيحة ليأخذ التعزيز المناسب» إذا كانت 
إجابته صحيحة» وینتفل إلى الإطار التالي؛ أو يرجع إلى إطار سابق» إذا كانت 
إجابته غير صحيحة. 

6 - تجريب البرنامج على عدد قليل من المتعلمين بهدف التقويم . 

ony,‏ ولا يغيب عن البال إجراء الاختبارات القبلية التي تجرى لتحديد مستوى الطلبة؛ 
وكذلك الاختبارات البعدية؛ التي تحدد ما حصله المتعلم بعد الانتهاء من 
cals yl‏ )0 
ic‏ ۰ 

5 مميزات التعليم المیرمج: 

1[ الاهتمام بتحديد أهداف التعلم بدقة» ووصف السلوك النهائي للمتعلم . 

ag‏ تقسيم العمل إلى خطوات صغيرة الذي يؤدي إلى تقليل فرص الخطأ وزيادة إمكانية 


النجاح . 
3 - حصول المتعلم على التعزيز الفوري يؤدي إلى تأكيد الاستجابة الصحيحة وزيادة 
دافعيته للتعلم . 


4 - تنفيذ الطلاب للبرنامج في الصف لا يحتاج إلى جهد كبير من المعلم؛ مما يعطي 
المعلم فرصة من خلال ذلك إلى متابعة أداء التلاميل؛ للتعرف على بعض 
مشكلاتهم التربویة؛ ومن ثم اقتراح حلول مناسبة لها . 

5 - يتيح الفرصة لكل تلمیذ أن يتعلم وفق قدراته الخاصة دون مقارنة أدائه مع غیره؛ 
مما يساعده على تجئب مواقف الإحراج في التعلم الجمعي . 

6 - يساعد المتعلم في تعلم التفکیر المنطقي؛ بسبب منطقية خطوات الدرس وفق 
البرنامح» والتي تنعكس بالضرورة على طريقة تفکیر التلاميذ منطقاً ومنهجاً. 

7 - يساعد المتعلم على التعلم الإنقاني؛ بسبب إخضاع أهداف البرنامج ومحتواه 
وأنشطته للإعداد الدقیق والتعديل والتطوير. 


)1( عبد الحافظ سلامة: 544, 
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- 8 


- 9 


يعين التعليم المبرمج على تعليم الطلبة عديداً من الموضوعات المدرسية المنهجية 
بطريقة إنقانية . لا مجال فيها لترك أي جزئية من المادة التعليمية دون فهم. 

يمكن تثبيت أثر المحتوى العلمي بوسائل تعليمية كثيرة: الأشكال والرسوم؛ وربما 
استخدام المؤثرات الصوتية والسمعية والمرئية وبذلك يتم تعزيز التعلم بأكثر من 
وسيلة» وبذا يكون ULE AST‏ في ذهن المتعلم . 


6 بعض سلبيات التعليم المبرمج: 


ت 


4 


محدودية مجالات استعماله في مجالي المهارات الأدائية» وحقول المعرفة» وعدم 
قدرته على الوفاء بمتطلبات المجال الهام من مجالات الأهداف التربوية ونعني به 
المجال الانفعالي الوجداني» الذي يتضمن كثيراً من مجالات حياة المتعلم . 

قد يقود طول البرنامج» نظراً لكثرة خطواته إلى شعور بعض التلاميذ بنوع من السأم 
أو عدم القدرة على المتابعة الفعالة. 

قد يكون نصاب المعلم الكبير من الحصص حائلاً دون أن يستطيع أن يحضر برامج 
تعليمية مبرمجة للتلاميذه؛ OY‏ الاعداد لأكثر من عشرين حصة أسبوعية - نصاب 
المعلم ‏ يحتاج إلى جهد فرق طاقة المعلم فلا يستطيع القيام بإعداد برامج لأكثر 
من حصة إلى حصتين في اليوم . وهذا يحول دون تحقيق أهداف كثيرة. 

قد يعود الطلبة النمطية في الاستجابة؛ فلا يتيح لهم مجال الإبداع من مثل استخدام 
التعبير عن الحاجات والافکار والأحاسيس. أو غير ذلك من الأمور التي يحتاجها 
المتعلم في حياته . فالطالب لا يحتاج فقط من خلال حياته إلى ملء فراغ» بل هو 
محتاج إلى آمور أكثر من ذلك في تفاعله مع أفراد مجتمعه؛ وغيرهم من الناس 
المختلفين في مجال حياتهم: اللفسية والاجتماعية والفكرية» والتي تحتاج إلى 
مدرج كبير من المعارف والمعلومات والعادات والمهارات والقيم. قد يحول 
التعليم المبرمج من شموليتها واتساع مجالها . 

وبالمناسبة فالأدوات التقنية ليست متاحة لكل مدرسة من مدارس بلادنا: في القرية 
والمدينة والمخيم؛ فقد نقطع الكهرباء لسبب أو لاخر لذا فإن المعلم/ البدیل 
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القادر على تكييف مواقف المختافة تهيئة للتعلم؛ هو الاصل. أو هو المصدر 
الذي لا دمکن أن تُستبدل به كل الوسائل التقنية الحديثة؛ بعمله اليدوي وإن كان 
بدائياً بسيطاًء رغم كل المعيقات!! 
والمعلم وحده تادر على أن يعوض عن كل ما يمكنه أن يقف حاثلا بين جهده 
المبذول؛ وبين تحقيق أهداف يود أن يصل إليها تلاميذه. 
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الباب الخامس 
التدريس تخطيطا وتنفيذا وتقویما 


الفصل الاول: التخطيط للتدريس 
1 مفهوم التخطيط 
2 أهميته 
3 آنواعه 
4 مثال تطبيقي في التخطيط للتدريس 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية وعملية التخطيط 

1 ماهية الاهداف وضرورتها 

2 شروط تتعلق بانتقائها 

3- مصادر اشتقاقها 

4 - مزایا تحدید الاهداف التعليمية 

5 أشهر تصنبفات الاهداف التربوية 
1- تصنیف (بلوم) للاهداف في المجال العقلي 
ب - تصنیف (کراتویل) للاهداف التربوية في المجال الانفعالي 
ج - تصنیف (کبلر) للاهداف التربوية في المجال النقس خركي . 

6 - دور المعلم في التخطیط لتحديد الاهداف 

7 دور المعلم في التخطیط لتنفیذ الدرس في غرفة الصف. 
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الفصل الثالث؛ محتوى التعلم وتدريسه 

1 المفهوم والعناصر التي يتكون منها 

2 تدريس المقاهيم 

3 - تطبيقات عملية على تدريس المفهوم 

4 الوقائع المحددة ومثال تطبيقي على تدريس إحداها 

5 الرموز والاصطلاحات وتدريسها. 

6 - القانون والنظرية. 

7 مثال تطبيقي على تحديد عناصر المحتوى في الرياضيات 
الفصل الرابع: الوسائل والأنشطة؛ الوسائل التعليمية 

1 - مفهومها 

2 - اهیمتها 

3 - انواعها 

4 - مواصفات الوسيلة الفعالة 

el ysl - 5‏ الوسائل في الدروس المختلفة 
الفصل الخامس: النشاط المدرسي 

1 مفقهومه 

2 أهميته 

3- تخطيطه 

4 أهدافه 

5 النشاط والبيئة 

6 انواعه وتوظيفه في المدرسة 

7 - الأنشطة البيتية 

8 تقويم النشاط 
الفصل السادس: تقويم التدريس 

ql‏ مفهوم التقويم 
Lok‏ أهداف التقودم 
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ثالثا: عوامل تساعد على نجاح التقويم 
رابعا: آنواع تقویم التحصیل الدراسي 
خامسا: الفرق بين القاس والتقویم 
سادسا: خطوات بناء الاختبارات 
سابعا: آنواع الاختیارات التحصيئتية 
1 - الاختبار الانشائي «المقال» 
1 - مزایاه 
2 - عیوبه 
ب - الاختبارات الموضوعية 
1 میزاتها وخصانصها 
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الأفداف 


الأهداف التي يسعى الباب الخامس إلى تحقيقها 

القصد من هذا الباب أن يحقق النواتج التربوية التالیة» بعد درأسته . 

- إرشاد الدارسين إلى مفهوم التخطيط في مجال التربية والتعليم» وفوائده وأنواعه من 
أجل أن يمارسوا عملية التخطيط عند تعليمهم تلامیذهم . 

- اطلاع الدارسين على مفهوم الأهداف السلوكية الأدائية وتصنيفها وأهمية اشتقاقها 
وتحديدها وأنواعهاء كي يطبقوا ذلك على المواد التعليمية المختلفة التي 
سيدرسولها. 

- تبصیرهم بالمواد والموضوعات المختلفة التي نُضَمَنُ في المواد الدراسية التي 
يدرسها الطلاب» من أجل تصنيفها واشتقاق الأهداف الخاصة بهاء وتحديد 
محتواها العلمي» واقتراح الوسائل والأنشطة وأساليب التقويم المناسبة لقياس مدى 
تحققها عند الطلبة.. 

- تعريفهم بالوسائل التعليمية؛ وفوائدهاء وأشكالها وطرائق إعدادها من أجل 
استثمارها في مواقف التعليم الصفي . 

- اطلاعهم على الأنشطة الصفية واللاصفية التي تساعدهم على ربط تعليمهم 
بحاجات التلاميذ وميولهمء وممارساتهم. والتي تشكل مع النشاطات الصفية رديفا 
آخر يعمق أثر تعلمهم» ويجعله ذا معنى بالنسبة للطلبة. 
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6 تعويد الدارسين على تخطيط الانشطت وتنفيذها وتقويم آثارها التربوية. 

7 - تبصير “م بالأساليب والطرق المختلفة التي يستطيعون من خلالها قياس وتقويم ما 
تعلمه التلامیذ» وتعريفهم بالأنواع المختلفة للاختبارات بشقيها: المقالي 
والموضوعي وكيفية بنائها وإعدادها وتنفيذها. 
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الفصل الأول 
التخطيط للتدريس 


تشمل معايير تقويم التدريس المقاییس التي يُحكم بوساطتها على نجاح مدى فعالية 
الاستراتیجیات الأساسية في عملية التعلم والتعليم وهذا يعني أنها تشمل الأفعال 
والتصرفات التي تستخدم لتحقیق الأهداف المتوخاة من هذه العملية؛ وهي تسعی إلى 
الحکم على المنهج وأهدافه ومحنواه. وعلی الطرق والانشطة والوسائل وأسالیب التقویم 
التي يستخدمها المعلم في المواقف التعليمية المختلفة من أجل تحقيق آغراض المنهج . 
Ls‏ تقیس آثر هذه الطرق والانشطة والاسالیب والوسائل في إحداث التغیر الايجابي في 
سلوك المتعلمین . إن الحکم على فعالية الاستراتیجیات الاساسية لا بد أن نتم في ضوء 
تقويم التخطيط الذي يتبعه المعلم في تنفيذ أهداف وممحتوى المادة التي يعهد إليها 
بتدريسها أولاًء ثم في ضوء الأنشطة والخبرات والوسائل التي يهيؤها للمتعلمين ASE‏ 
لت با وار سي لمر Sa‏ 
حي 


1 - مفهوم التخطط: ۱ 
كما آوردته فی [تدریس اللغة العرية مفاهيم نظرية وتطبیقات عملية 2002: 16]. 
(یفصد به إعداد الدروس ووضع خطة يلتزم المعلم بتنفيذهاء وتساعده في تحدید ما 
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يناسب ثلاميذه من المادة» ورصد الكتب والمراجع التي تسهل له إيصال محتوى المادة 
التعلیم؛ وتحديد الطرق والوسائل والأنشطة وأساليب التقويم للمادة» وتوزيع مفردات 
(محتری) المنهج وموضوعات الکتاب على رقعة زمنية تضمن التوفیق بين هذه المفر cls‏ 
والموضوعات. وبين زس الدراسة الحقيقي في الاسبوع أو الفصل أو السنة الدراسية. 


یعتبر الاعداد والتخطيط رکناً أساسباً في عملية التربية: رتنبع آهمیته من أنه يحدد 
بشکل واضح مسار التعامل بين الأطراف المعنية بتلك العملية وهي : التلمیذ والمعلم 


1 - يساعد المعلم على تحدید مستوی التلامیذ ومعرفة خبراتهم وقدراتهم» وما بینهم 


من فروق في هذه المسئويات» ومن ثم يوائم بين قدراتهم ومستوياتهم من ناحية. 
وبين المادة التعليمية من أجل تحقيق الأهداف المحددة في المادة» من ناحية ثانية . 
يحدد توزيع مفردات المنهج؛ والموضوعات على زمن الدراسة الفعلى» توزيعاً 
يأخذ بعين الاعتبار أهمية الموضوعات» والمدة المتوقع إنجاز الموضوع أو 
الوحدة الدراسية خلالها. وهذا التوزيع السليم يحقق التوازن في الزمن بين 
المواد التعليمية؛ فلا یطغی زمن موضوع على آخره ولا يُنقص بالتالي زمن 
موضوع أو موضوعات أخرى. كما يضمن عدم إغفال أو ترك أي موضوع من 
الموضوعات . ش 


3 - يضمن الاعداد؛ تبصير المعلم بالأهداف رالوسائل والإجراءات التعليمية وأساليب 


- 4 


التقويم» ويشتق لكل مادة تعليمية أهدافها الخاصة» ویحدد الوسائل التعليمية التي 
تساعده في إنجاز أهدافه» ومن ثم يحدد الإجراءات والأنشطة التعليمية التي تحدد 
دوره ودور المتعلمين في العملية» ثم يرصد أساليب التقويم التي تقيس ما تحقق 
من المادة . ۱ 

یساعد المعلم على تنویع طرق التدریس لتتلاءم مع آهداف ووسائل واجراءات 
وأساليب التقویم لكل وحدة دراسية» والتي تنبع بالضرورة من تنوع آشکال المادة 
وموضرعات المادة الدراسیة» ومن حاجات التلامیذ وقدراتهم وميولهم وهکذا 
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يساعد الإعداد المعلم في رسم الطريقة الصحيحة لتناول كل موضوع في غرفة 
الدرس . 
5 - یمکن الاعداد المعلم من مراجعة جزئیات المادة ودقائقها والوقوف علیها؛ ویجنه 
مواقف الارتباك والاضطراب - وهما ثمرتا الارتجال - ويمنحه الثقة باللفس والتي 
تتعکس بالتالي على تلامیذه وعلی کل من یتعامل معهم في المجال المهني . 
6 - ویساعد المعلم على ربط الموضوعات الجديدة بموضوعات سابقة ربطاً منطقياً 
ويثيّت تعلمها لدی الطلاب . 
- آنواع التخطیط: 
بقسم الاعداد بالنسبة للمعلم في المدرسة إلى ثلاثة آنواع؛ وهي : 
1 - الإعداد الاولي : 
وفي هذه المرحلة یستفسر المعلم من |دارة المدرسة عن مسوولیاته - إن كان جديداً - 
والموضوعات والمرحلة التي سيدرس» ویعرف جدول الدروس» ويطلع على منهج 
المادة أو المواد التي سيدرسهاء ثم يطلع على الکتب المتعلقة بموضوعه أو موضوعانه. 
- الإعداد الإجمالي» ويقسم إلى مرحلتين: 

- في المرحلة الأولى يُعد المعلم مخططاً مجملاً عاما يحدد فيه زمناً تقريبياً لكل Bale‏ 
ويقسم فيه الموضوعات على فصلي الدراسة. 

- وفي المرحلة التالية يعيّن الزمن بالتحدید» ويوزع المواد التي سيدرسها في الفصل 
الدراسي الواحد على زمن الدراسة فيه؛ ويحدد عدد الدروس التي سيعملها في كل 
أسبوع من الفصل الدراسي 
وهذا ل ان تمامًء إذ لا بد أن ينظر المعلم فيهما 
على هدي من قدرات التلاميذ وحاجانهم. 
وفي مرحلة الإعداد الإجمالي ينصح المعلم بتحديد الأهداف الخاصة لكل موضوع» 
ويراعي تنويع الطرائق التي سيتبعهاء لیتجنب التکرار الممل ویعمل على إثارة الرغبة 
والشوق فیما یتبعه من طرائق» كما يُنصح المعلم أن يثري موضوعات الکتاب. بما 
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يهيؤه لتلاميذه من مواد إضافية تعزز وتوسع وتصوب - أحياناً ‏ موضوعات الكتاب. 
- الإعداد التفصيلي : 
cas pL a lay,‏ یا زا يضع خطة لاعداد الدروس الني 
سيدرسهاء وهذه الخطة تكون أكثر دقة وتحديداً من الخطتين السابقتين ويراعي فيها 
المبادئ والاسس التالية : 
- تحديد الأهداف الخاصة لكل موضوع أو وحدة دراسية. 
- إن الدرس هو جزء من سلسلة متصلة الحلقات من الدروس ء وان كان وحدة في 
ذاته» فهو خخطوة فى الخطة العامة» وعلى المعلم أن يتأمل الخطوات التي تسبقه عند 
التحضیر - التخطیط - ليستفيد من ربطه بها حيثما وحد إلى ذلك سبیلا. 
- تهيثة الرسائل والادوات والاجهزة اللازمة للموضرع. والتي یحتاج إليها في کل 
درس . 
- تحدید اسالیب التقویم التي تساعده على قياس الأهداف التربوية النهائية» ولا یخفی أن 
من الأمور البديهية في الاعداد أن تکون جمیع جزئیات الموضوع واضحة وضوحاً LG‏ 
في ذهن المعلم نفسه عند |عدادها لكي تتکامل حلقات الاعداد وتحقق آغراضها. 
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4 - مثال تطبيقي: التخطيط الدراسي * 
الریاضیات مثالا 


یعتبر التخطیط أحد المتطلبات الاساسية للنجاح في تنفيذ معظم النشاطات الحياتية التي 
نقوم بها. فالمحامي الناجح والمهندس والضابط والسياسي وغیرهم يحتاجون إلى الوقت 
الكافي من أجل التخطیط للانشطة والاجراء‌ات التي سیقومون بتنفيذها من أجل تحقیق 
الأهداف المرجوة. ومعلم الرباضیات الناجح یحتاج لقضاء الوفت الطويل في |عداد 
الخطط الفاعلة لتدریس الریاضیات من أجل تحقیق الاهداف المتوخاة. . . حتی المعلمین 
ذوي الخبرة هم بحاجة إلى الرقت الذي یقضونه في إعادة النظر وإعادة (عداد خططهم 
المدرسية التي أعدوها سابقاً؛ وذلك حتى تظل تلك الخطط خططاً نامي ومتطورة ونتمشی 
مع التغيرات الحاصلة في ظروف المدرسة والمناهج والطلبة وتتلاءم مع التغذية الراجعة 


وإذا لم يقم المعلم بذلك فان تلك الخطط يعتريها الجمود والروتین؛ وتصبح بذلك 
خططأ بالية لا تحقق جميع الأهداف المرجوة فيها. 

لذلك اعتبرت مهمة تحضير الدروس والتخطيط لها إحدى أهم الكفايات الأساسية التي 
pass‏ من أي معلم أن يتقنها باعتبارها متطلباً أساسياً لمهمة التعليم» فأصبح من خصائص 
المعلم الكفء أن يكون قادراً على التخطبط لدرسه تخطیطاً منظماً ودقيقاً ولديه القدرة 
)»2 المادة من اعداد المشرف التربوي سمیح ows‏ | . 
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على تتبع السير في الوصول إلى النتاجات التعلّمية وفق إجراءات وأساليب واستراتيجيات 
وزمن محدود لهذا یمکننا أن نعتبر مهمة التخطيط للدروس بالنسبة للمعلم هي أهم 
خطرات نجاحه في عملية التدريس . 

التخطيط للتدريس بمفهرمه العام يعني رسماً لمعالم الطريق التي سيسلكها المعلم 
والطلاب للوصول إلى الأهداف المرجوة من عملية التدريس . وهذه العملية تتطلب من 
المعلم تفكيراً Lely LUG‏ 

التخطيط للدرس: عاروعن تسور دعي مييق عبد المعلم للموقف التعليمي / 
التعلّمي قبل إعطاء الدرس. ويتضمن هذا التصور تصوراً ذهنياً للأهداف التدريسية واشختبار 
الأساليب التدريسية المناسبة» واختیار أساليب التقويم الملائمة وكذلك تحديد الزمن لكل 
موقف من هذه المواقف. 
. ويمكن تعريف الخطة المدرسية بأنها تصور منطقي مكتوب لسلسلة الإجراءات 
والخطوات المتكاملة التي تهدف إلى تحقيق هدف أو أكثر خلال حصة صفية واحدة. 
* بعض الأمور التي يجب أن براعيها المعلم عند تخطيطه لتدريس الریاضیات : 
1 - الأهداف العامة لمنهاج الرياضيات . 
2 . الأهداف الخاصة لمنهاج الرياضيات للصف المعني والوحدة المعينة . 
3 - آصناف المعرفة الرياضية (مناهیم» تعميمات» خوارزميات ومهارات؛ مساتل). 
4 - مکونات البناء الرياضي (مفاهيم CAN)‏ مفاهيم معرفة؛ مسلمات نظریات). 
ae‏ خصائص الطلبة الذین نخطط لتدریسهم . 
* أهمية التخطیط : ۱ ۱ 
١‏ - التخطيط الجيد يؤدي إلى البعد عن العشوائية في التدريس ويساعد على تنظيم 

عناصر المرقف التعليمي/ ple‏ بصورة جد ۱ 
2 - من خلال التخطيط يتم تحديد الأهداف مما يجعل تحقيقها أقرب والوصول إليها 
أسهل . ۱ 

, التخطیط الجيد يساعد المعلم على استخدام المصادر المتوفرة بفعالية‎ a3 
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4 . التخطيط الجيد يجنب المعلم من التعرض لبعض المواقف المحرجة أمام طلابه . 

. التخطيط الجيد يساعد المعلم على تقييم عمله وإجراء بعض التعديلات حيث يلزم‎ E. 

6 - التخطيط السنوي الجيد يساعد المعلم على ربط أجزاء المادة ببعضها البعض كما 
أنه يساعده على معرفة الأهمية النسبية لكل موضوع من الموضوعات. 

7 - التخطيط السنوي يساعد المعلم على عدم إغفال بعض جوانب المادة أو عض 
الموضوعات وبصورة عامة يمكن القول أن التخطيط الجيد والفعال يساعد المعلم 
على النمو المهني ويعمل على تحسين وتطوير العملية التربوية . 

# مستويات التخطیط : © . 

[ - التخطیط بعيد المدى (الفصلي أو السنوي). 

3 التخطيط قريب المدى (اليرمي أو الدرسي). 

أولاً: الخطة الستوية أو الفصلية 

هي خطة بعيدة المدى وتفيد في بيان المعالم الأساسية للمنهاج من حيث الأهداف 
والمحتوى والأنشطة والوسائل وأساليب التقويم» ويتم خلالها تحديد الزمن اللازم 
لتدريس كل جزء من أجزاء المادة على مدار الفصل الدراسي أو السنة الدراسية. 
وفيما يلي أهم عناصر الخطة السنوية أو الفصلية: 

أ تحليل المحتوى: حيث يتم تحليل محتوى كل وحدة دراسية إلى مفاهيم - 
تعميمات ‏ مهارات ‏ مسائل . 

ب - الأهداف: حيث يتم تحديد أهداف كل وحدة بصورة عامة. 

ج - الوسائل: حيث يتم تحديد الوسائل اللازمة لتفیذ كل وحدة. 

= أساليب التقويم: حيث يتم تحديد أساليب التقويم اللازمة لكل وحدة بصورة عامة . 

ه ‏ الزمن: حيث يتم تحديد الزمن اللازم لقطع وتدريس كل وحدة/ جدولة زمنية 
ویفضل أن يكون هذا الزمن على مستوی الأسابيع . ۱ 

و - التغذية الراجعة والملاحظات: يتم تدوينها أثناء التنفيذ وئیس أثناء التخطیط . وهي 
عبارة عن ملاحظات ینتفید منها المعلم أثناء التخطيط في السنوات القادمة. 
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* عند إعداد الخطة السنوية يجب مراعاة الأمور التالية: 
1 العطل المدرسية وتواریخها, 
2 عدد الحصص المقررة لتدریس المادة. 
3 الأهمية اللسبية لكل وحدة. 
4 - اجعل بعض الحصص الاحتباطية لمواجهة أي آمور طارئة . 
5 . فترات المراجعة. 
ثانياً : الخطة الدراسية: 
يُعد المعل, بوصفه منظماً وميسراً لعملية التعلم مذكرة خاصة لدرس معین وتشتمل هذه 
الخطة على ate‏ من العناصر المترابطة والمتکاملة والمتسلسلة والتي تعمل في مجملها 
على تبسیر تحقیق الاهداف المنشودة في ضوء الامکانات المتوفرة والزمن المحدد وهو 
حصة صفیه . 
عناصر الخطة الدرسية: 
۱ - الاهداف الاجرائية أو الادائية (السلوکیة) . 
2 - الخبرات السابقة أو التعلم القبلي أو الاستعداد القبلي للتعلم . 
3 - الاجراه‌ات والانشطة والاستراتیجیات والوسائل . 
af‏ اسالیب التقويم . ۱ 
5 التغذية الراجعة. 
وسنتناول فيما يلي وصفاً لكل عنصر من هذه العناصر : 
1 - الأهداف السلوكية 
الهدف السلوکي : بار نصف ترتع في سلوك افر تيجة مرو خير 
تعلیمیة/ تعلمية . 
بعض الإشارات في صياغة الأهداف السلوكية : 


* اه Sa‏ ا ن رد هد isa cs‏ 
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* يجب أن يجسد السلوك المصاغ بالهدف نواتج مباشرة للتعلم . 

* يجب أن تصف عبارة الهدف سلوكاً عند الطالب قابلاً للملاحظة والقياس. 

# يفضل أن Lag‏ عبارة الهدف بفعل مبني للمعلوم يصف السلوك الذي يفترض في 
الطالب أن يظهره عندما يتعامل مع المحتوی. 

# يجب أن يكون الهدف وائعياً وملائماً للزمن المتاح . 

* يفترض أن تشتمل عبارة الهدف على معيار يشير إلى مستوى الأداء المرضي . 
ويتحدد هذا المعیار إما بالنسبة للوقت الذي ينهي به المتعلم مهمة تعليمية أو يتحدد 

پدرجة الدقة في الاجابة/ دون أخطاء أو بدرجة دقة ۶۵80 أو درجة إتقان معيئة . 
وتكمن أهمية تحديد الأهداف السلوكية فيما يلي : 

1 - إنها تسهل عملية تحقيق أهداف المنهاج, 

2 - تساعد المعلم في علمية اختبار الأنشطة الملائمة, 

3 - تسهل عملية تحديد التعلم القبلي. 

4 - تساعد في عملية تحديد طرق وأساليب القياس والتقويم المناسبة, 
أمثلة على أهداف سلوكية في مستوى الصفوف الأساسية الأولى : 

* أن يستنتج الطالب مفهوم العدد 8. 

# أن يعد الطالب بالترتیب من صفر ‏ 9 

* أن يقرأ الطالب عدداً مکوناً من ثلاثة أرقام قراءة صحيحة. 

* أن يحل الطالب مسالة لفظية ذات خطوة واحدة على عملية الجمم أو اس 

* أن يجد الطالب طول قطعة مستقيمة بالسنتمتر . 

* أن يستقريء الطالب أن مجموع عددين فرديين هو علد زوجي . 

* أن يجد الطالب مساحة مستطيل علم طوله وعرضه . 

# أن يقرأ الطالب كسراً مقامه على الأكثر 10. 
لقد صنف بلوم الأهداف التربوية في ثلاث مجالات هي : 
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1 - المجال المعرفي: ويتتاول هذا المجال الأهداف المتصلة بالمعرفة والمهارات 
والقدرات العقلية . 
2 - المجال النفسي ‏ الحركي : ويتناول الأهداف التي تتصل بالمهارات الحركية مثل 
الكتابة الرسم SL‏ واستخدام الادوات الهندسية . 
3 - المجال الانفعالي (الوجداني): ویتضمن الاهداف التي تتصل بالمشاعر والاتجاهات 
والميول. 
وسيكون أهتمامنا هنا على الأهداف في المجال المعرفي والتي تم تصنيفها إلى 6 
مستويات مرتبية ترتيباً هرمياً هي : 
أ مستوى المعرفة (التذكر): 
وهذا المستوى يعني تذكر واستدعاء المعلومات التي تم تعلمها 
امثلة : أن يكتب الطالب رمز عملية القسمة. 
أن يذكر الطالب حقائق الضرب الأساسية . 
ب س مستوى الفهم والاستيعاب: 
ویتضمن هذا المستوى قدرة الطالب على فهم وإدراك معنى المادة والتعبير عنها بلفته 
الخاصة . وهذا يتطلب من الطالب القدرة على التفسير والترجمة والتنب . 
أمثلة : أن يمير الطالب العدد الفردي من العدد الزوجي من بين مجموعة من الاعداد. 
أن يميز الطالب بين المستطیل والمربع . ۱ 
E‏ 
ج om‏ مستوى التطبيق : 
ويتضمن هذا المستوى فدرة الطالب على توظيف وتطبيق ما تعلمه في مواقف جديدة 
أمثلة : اليا الال سل نئل رمن عكر U‏ عا ce‏ 
أن يجد الطالب مساحة مستطیل عم طوله وعرضه . 


aaa ok al‏ کر 
واحدة. 
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د مستوى التحليل : 

ویتضمن هذا المستوى قدرة الطالب على تحليل وتجزئة المادة إلى مكوناتها الجرثية 
بما يساعد على فهم تنظيمها البنائي ومعرفة واكتشاف العلاقات بين تلك الأجزاء. 

مثال : أن يحدد الطالب العمليات الحسابية التي يحتاجها لحل مسألة تتضمن أكثر من 
عملية حسابية واحدة . 
ه ‏ مستوى التركيب: 

ويتضمن هذا المستوى قدرة المتعلم على تجميع الأجزاء المختلفة لتكون کلاً متكاملاً 
لم يكن موجوداً من قبل» فهذا المستوى يتضمن وضع خطة حل وتكوين الفر ضيات 
واختبارها . ۱ 

أن يحل الطالب مسألة لفظية مکونة من خطوتين أو أكثر تتضمن العملیات 

الحسابية الاربعة. 


أن يحل مسائل تتضمن عملیات القیاس ووحدانها المختلفة. 


و — التقويم : 
ویتضمن هذا المستوی قدرة الطالب على إصدار أحكام حول قيمة الاعمال أو الافکار 


امثلة : أن يتأكد الطالب من صحة ومعقولية الحل لمسألة لفظية. 
أن يحدد الطلب كفاية أو عدم كفاية البیانات المعطاة لحل مسألة ما. 
ی اعتبار ee‏ الثلاث الأخيرة 9 تركيب» تقويم) 
2 - الخبرات السابقة بق سم الفبلي) : 
الخبرات السابقة عبارة عن جميع المتطلبات الأساسية من المفاهیم والتعمیمات 
والمهارات التي تعلمها الطالب سابقاً والمرتبطة ارتباطاً مباشراً بالهدف المخطط لتدریسه. 
والتی لا يمكن للطلبة أن یتقدموا نحو تحقيق هذا الهدف دون أن یکونوا قد اکتسبوها. 
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رللمعلم دور هام وأساسي في تحديد الخبرات السابقة المرتبطة بهدف ما. وهذا 
يتطلب من المعلم ما يلي : 
أ - معرفة دقيقة ببنية المنهاج . 
ب - معرفة دقيقة ببنية الدروس مستقلة ومجتمعة . 
ج ب معرفة الابنية المعرفية المتحققة والمتمثلة على صورة مخزون معرفي لدی الطالب . 
د - معرفة بالبنية المنطقية للموضوع. 

إن تحدید الخبرات السابقة ومعرفة الواقع الحالي بالنسبة للطالب تساعد المعلم على 
تحدید المفاهيم والأبنية المعرفية المتمثلة عند الطالب وبالتالي تحدید المفاهیم الغامضة آر 
المشوهة والمفاهيم التي لم يِنَحْ للطالب التعرض لها رالتفاعل معها والتي اصبحت تشکر 
فجوات في بنية الطالب المعرفية والتي لا بد من |تمامها بصورة صحيحة - ویمکن القوز 
إن ذلك پساعد المعلم على تحدید نقطة البدء في التعلم الصفي . 

مثال: الهدف أن يجد طالب الصف الثالث حاصل ضرب عدد مکون من منزله في 
عدد مكون من منزلتین . 

الخبرات السابقة : حقائق الضرب؛ القيمة المنزلية للعدد. 

مثال (2) : 

الهدف: أن يجد الطالب ناتج قسمة عدد مكون من 3 منازل غللى عدد مكون منزله 
واحدة دون باق. 

الخبرات السابقة : حقائق القسمة؛ حتا! ثق الضرب» طرح عددین كلا منهما مكون من 
او بای ۰ القيمة AS pall‏ 

- الإجراءات والاستراتیجیات والانشطة والوسائل : 

وهذا العنصر یشتمل على الأمور التالية : 
أ اختبار مدی إتقان الطلبة للخبرات السابقة - وبالتالي معالجة أي ضعف في الخبرات 

السابقة قبل البدء بتدريس الموضوع الجديد. 

ب - توفير الدافعية للتعلم ما أمكن . 
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ج د تلظيم سير العملية التعليمية/ التعلّمية وتنفيذ الأنشطة والخبرات المخطط لها من 

أجل تحقيق الهدف المرجو. 
وعند التخطيط للخبرات التعليمية/ التعليمية ‏ يجب مراعاة ما يلي : 

أ أن تكون الخبرة منتمية للهدف المخطط له بحيث تتيح الفرصة أمام الطلبة للمارسة 
السلوك المتوقع منهم . 

ج - أن تكون الخبرة متنوعة بحيث تراعي الفروق الفردية بين الطلبة وتتيح الفرصة 
لمشاركة أكبر عدد ممكن من الطلاب . 

os‏ يجب أحذ صنف المعرفة التي يخطط المعلم لتدريسها بعين الاعتبار كأن يراعي 
المعلم المبادئ الأساسية لتدريس كل صنف من أصناف المعرفة الرياضية . 

ه - أن تكون الأنشطة متسلسلة ومترابطة ومثيرة لدافعية الطلبة . 

و - أن يكون دور كل من الطالب والمعلم واضحاً أثناء إجراءات الخطة رفي هذا 
المجال نؤكد على أهمية إعطاء دور أساسى ومهم للطالب أثناء الموثف التعليمي/ 
التعلمي» فعدم إعطاء الطالب دوراً أساسياً يترتب عليه أضرار كبيرة مثل تدني الثقة 


# استراتيجيات التفاعل الصفي وتشمل تلك الاستراتيجية على أساليب طرح الاسئلة 
واستقبال الاجابات وأساليب الحوار والمناقشات والاستنتاج . 


* استراتيجية الاکتشاف الموجه الاستفرائي أو الاستنتاجي. 

# استراتيجية التعلم الزمري التعاوني. 

* استراتيجية العرض. 

#۷ استراتيجية توظيف الالعاب التربوية/ وهذه الاستر اتبجية مقيدة خاصة لطلة المر Lm‏ 


الابتدائة . 
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وما يجب أن نؤكد عليه في هذا المجال أن المعلم الناجح هو من ينوع في 
الاستراتيجيات التي ب يستخدمها أثناء التدريس . 


4 التقويم : 
التقويم عملية منهجية منظمة ومخططة يتم من خلالها إصدار حكم على مدى تحقق 
الأهداف التي خطط لتدرد ess‏ 

ia الال‎ ee. I Se amie: ۱ 
. سل الجدید‎ ean اللازمة‎ seed, 

ل ا فا تلخد ولاك بر اد الطاب يتقدم نحو تحقیق 
الأهداف المرسوم كما أنه يهدف إلى تفویم الخبرات التعليمية/ التعلّمية وتحديد 
مدى ملاءمتها للموقف التعليمي/ التعلمي لتحقيق الأهداف المخطط لها. 

ج - التقويم الختامي : ويهدف هذا التقويم لتحديد مستوى تحصيل الطالب بعد الانتهاء 
من عملية التدريس . بمعنی آخر: تحديد مدى اكتساب الطلبة للمفاهيم والمهارات 
والتعميمات التي درسها. ويساعد هذا التقويم على تحديد مدى التباين والتطابق 
بين النتاج المتوقع والنتاج الفعلي؛ كما أنه يساعد على اتخاذ القرارات المناسبة التي 
تتصل بعمليات المتابعة والعلاج من أجل تطوير وتحسين العملية التربوية. 
- الزمن : 


إن تحدید رمز لقان لسرن مات هر ماکان یی التي تجعل التدریس 
عملية ونظاماً مخططاً ونق آصول محددة. 


لذلك فإن إحدى وكات لمق ی انل ۱ والتحکم به » وهذا 
یتطلب من المعلم أن يحدد الزمن الذي يستغرقه کل نتاج تعلمي آثناء آعداده للخطة. ٠‏ 
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6 التغذية الراجعة والملاحظات 

التغذية الراجعة: عبارة عما يتلقاه المعلم أو المتعلم من ملاحظات أو توجيهات حول 
نوع ومستوى أدائه نتيجة التقويم. 

إن طبيعة السلوك المتوقع من المتعلم وشكله يتوقفان على طبيعة الخبرات التي وُفرت 
له أثناء العملية التعليمية/ التعلّمية. والمقارنة بين السلوك الناتج والسلوك المتوقم (الهدف 
التعليمي) تمکننا من تقرير مدى نجاح الخبرات المخططة في مساعدة المتعلمين على 
تحقيق الأهداف فإذا لم يكن النتاج المتحقق بمستوى الهدف المخطط له أصبح لزاما 
على المعلم أن يعدل في خطته وذلك محاولة منه لجعل النتاج الحقيقي يقترب أكثر نحو 
الهدف . 

لذلك نری of‏ العغلية الراجعة ان Sct]‏ التعامل معها فانها تلعب دوراً اساسیاً ني 
تطویر وتحسین العملية التربوية بکل عناصرها وجوانبها. 
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الفصل الثاني 
الأهداف التربوية السلوكية 
وعلافتها بطرق التدريس 


Age gg de - 1‏ ضرورتهاء انتفاؤهاء مصادرهاء مزاداها. 
2 آشهر تصنیفاتها: 
© تصنیف بلوم في المجال المعرفي. 
© تصنیف کرائول في المجال العاطفي . 
© تصنیف کبلر في المجال النفسحرکي. 
1 - ماهية الاهداف وضرورتها: 
يركز أحد الاتجاهات الحديثة في بناء المنهج وتصميمه وبئيته وعناصره الأساسية 
ومحتواه؛ على مفهوم جديد لدور المعلم والذي «يقوم على تنظيم تعلم التلاميذ ولیس 
على التلقين أو التعليم المباشر. 


وإذا أراد المعلم أن يقوم بهذا الدور على لحو فعال ناجح» فان عليه أن يكتسب 
القدرات اللازمة لتمكينه من اداء المهمات الأساسية التالية : 


1 تحديد الأهناف الستركية تلم الصفي على شكل تاجات تعلمية. ؛ وتخطيط 


2 - التأکد من استعداد التلامیذ للتعلم. 
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3 . استارة الدفع للتعلم. 
4 التقويم باعتباره جزءاً لا يتجزأ من عملية التعلم يرافقها في جميع خطواتها. 

ولا بد لنا من أن نسارع إلى القول إن هذه المهمات الأساسية الأربع تتداخل بحيث 
ترتبط الواحدة منها بالأخرى وتتفاعل معهاء فالأهداف حين تَبَيِّنُ على شکل نتاجات 
تعلمية محددة» تؤثر في طبيعة الخبرات التعلمية التي تَخطط لمساعدة التلاميذ على تحقيق 
هذه النتجات» واستعداد التلاميذ لتعلم موضوع جديد يؤثر بدوره في تحديد Sil‏ 
التعلمية أما تقويم التتاجات التعلمية فيتطلب تحديد هذه النتاجات مقدماًء كما أن التقويم 
قد يلجأ إليه المعلم للتأكد من استعداد تلاميذه لتعلم موضوع أو مفهوم جديد. 

ومن العسير أن يتوفر دفع كاف لتعلم موضوع جديد إذا لم يتوفر الاستعداد التطوري 
اللازم لتعلم هذا الموضوع . 

2 شروط تتعلق بائتقاء الاهداف التربوية 

من الممكن أن يفكر المعلم في اختيار أهداف تعلمية لدرس خاص؛ وتکون هذه 
الاهداف أكبر مما يمكن تحقيقه فى حصة واحدة أو مجموعة من الحصصء فلا بد له إذن 
من أن يكون انتقائياً عند إعداد القائمة النهائية بالأهداف» ولعل الشروط التالية تساعد 
المعلم على التأكد من صلاح الأهداف التي ينتقيها وكفايتها. 

1 - أن تعكس الأهداف نتاجات تعلمية مناسبة لطبيعة المادة التعلمية؟ هل تمثل هذه 
الأهداف النتاجات التعلمية المنطقية لهذه المادة ومتطلباتها. 

2 - التوازن بين الأهداف التي يضعها المعلم» بحيث لا يطغى مجال على آخر. فلا 
يجوز مثلاً أن تقتصر الأهداف كلها على الجانب المعرفي القائم على الاستذكارء إذ Sf‏ 
هناك أهدافاً تتصل بعمليات عقلية أعلىء وأهدافاً تتصل بالمواقف والاهتمامات 
والمهارات . 

3- أن تتناسب الأهداف مع المبادئ الأساسية للتعلم» لذا يجب أن يلتفت عند انتقاء 
الأهداف التربوية أن تكون منسجمة مع قدرات التلاميذ ومستوى نضجهم واستعدادهم 
للتعلم ومتطلبات الدفع للتعلم بحيث تعكس بعض حاجاتهم واهتماماتهم . 

- أن يُصاغ الهدف على شکل نتاج تعلمي محدد بالنسبة لحاجات التلامیذ . 
معلوم أن التعلم يعني حدوث تغیر في سلوك المتعلم نفسه» فالتلمیذ في عملية التعلم 
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هو مركز الاهتمام. فالمعلم الذي يتصور أنه يحقق أهداف العملية التربوية عندما يقوم 
بشرح المادة التي يعلمها لتلاميذه؛ أو عن طريق عرضها بطريقة جيدة» دون أن يلتفت إلى 
إحداث هذه المادة تغییرا في سلوك الطلبة مثل هذا المعلم؛ لم يركز على التعلم الذي هو 
الهدف النهائي من عملية التعليم والذي لا يقتصر على عرض المادة بأجود الطرق» وإنما 
يهتم ob‏ يكون الهدف منها هو إحداث التغییر الإيجابي في سلوك طلبته المتعلمين. 

لذا نان الأهداف التربوية يجب أن تركز في صياغتها على شكل عوائد منتظرة تتحقق 
عند المتعلمين» فتصاغ بأفعال يكون فاعلها التلميذ نفسه» مثل : يعرف التلميذء يفهم؛ 
يصنف» (TE‏ يحلل» يركبء پنذر. . . الخ. 
3 مصادر الأهداف: 

تشتق الأهداف التربوية من فلسفة المجتمع ومن اتجاهاته الفكرية والثقافية؛ فالمجتمع 
هو المصدر الرئيس للأهداف التربوية التي يختارها لابنائه» ومن بعده تحقيق أهداف 
الأسرة أو مجموع الأسر التي نشکل النسيج الاجتماعي فيه» ومن ثم تلبي حاجة الأفراد - 
المتعلمين ‏ وأغراض المؤسسة التربوية» وأغراض الموضوع الدراسي ومحتواه. كما 
يظهر في الشكل التالي: 

اهداف المجتمع ر ر 
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الامداف التربوية الحامة 


9 5-5 
1 i) 
- 
ی‎ 


اهداف المؤسسة التعليمية لله اددان الاسرة 
۱ ر 
5 11 


آهداف الموضو م الدراسي / 
أهداف الوحدة التعطيمية ۱ اهداف المتعلم 


اهداف الدرس 


أهداف التدريب الوارد في الدرس 
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5 وجوب التفريق بين الهدف العام والهدف الخاص. 

هنالك فرق بين مصطلح «الهدف العام» عند الحديث عن الأهداف السلوكية لدرس 
محدد أو وحدة دراسية مخصوصة وبين الأهداف العامة أو النهائية التي تبنى على فلسفة 
التربية والتعليم وتحدد في ضوء معاییرها؛ من مثل تلمية الروح التعاونية» أو إكساب 
المتعلمين المهارات الرياضية في العلوم والرياضيات وغیرها. 

فالهدف العام لدرس ما أو وحدة ما هو الهدف الكلي المركبء الذي يحلل إلى 
أهداف خاصة ومحددة. 

مثال أول: يدرك مفهوم السائل (هدف عام أو مُرَكب). 
أ - يعرف السائل. 
ب - يعدد الصفات المشتركة التي تشترك بها سوائل بها سوائل مختلفة ۰ 4 امداف خاصة 
ج - يميز السائل من أشكال آخرة من إعادة. 
د . یصنف مواد مختلفة إلى سوائل وغير سوائل ٠‏ 

مثال ثان: ينقد نصا فرائياً مقرراً في أحد دروس التاريخ (هدف عام مركب) 
أ يميز بين الحقائق والآراء في النص . 
ب يميز بين الحقائق والاستنتاجات. 
ج _ يحدد علاقات السبب/ النتيجة . 
د - يميز بين الحجج المتمية والحجج غير المنتمية . 

6 بيان الهدف في ضوء سلوك يمكن ملاحظته بطريقة مباشرة أو غير مباشرة . 

إن أي هدف تعليمي محدد؛ لا يمكن تقويمه إلا في الحالات التي يستطيع فيها 
المتعلم أن يعكس التغير الذي طرأ على AS ghar‏ بطريقة تختلف من موقف لآخرء وقد 
يكون التغير السلوكي ظاهراً في مثل حالة إجابة المتعلم على سؤال في اختبار موضوعي 
أو من خلال إجابته الشفوية؛ أو القيام بمهارة رياضية في الملعب» كما يمكن أن يكون 
السلوك مركباً» ols‏ يعكس القدرة على القيام بتجربة معيئة في المختبرء وقد يكون أصعب 
من ذلك في مجال الأهداف التي تتعلق بالانجاهات والعادات أو بالأهداف الوحدانية 


آهداف خاصة 
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مثل : يحترم من هم أكبر منه سء يقدر الإنجازات العلمية للعلماء العرب. أو يهتم بنظافة 
البيئة؛ وغيرها. إذ من الصعب أن تناح الفرصة للمعلم أن يرى التغير الذي يطرأ على 
سلوك المتعلم في هذه المواطن مباشرة. لكنه من الممكن أن يستدل عليها من خلال 
ممارسة الطالب لاحترام زملائه ومساعدتهم؛ وعناية الطالب بنظافة الصف أو المدرسة 
ونظافته الشخصية. 

7 ضرورة بيان الهدف على شكل نتاج محدد بحيث يشير إلى السلوك أو العملية 
وإلى المحتوى الذي سيشمله التطبیق؛ فلا يكفي أن نقول: يجمع الكسور» أو يحل 
مسائل متنوعة» بل يجب أن نحدد المحتوى الذي تطبق عليه العملية» فنبين نوع الكسور 
التي سيجمعها التلميذ» وكذلك نوع المسائل التي سیحلها. 

8 - ضرورة التمييز بين الهدف باعتباره نتاجاً تعليمياً وبين الخبرة أو العملية أو النشاط 
التعلمي الذي یتوقم أن يؤدي إلى هذا التتاج ففي الأمثلة التالية : 

أ 2 يدرس آفسام الزهرة ‏ ندل العبارة على عملية. 

Eger‏ يتعلم أقسام الزهرة - تدل العبارة على عملية. 

ج - یعَرّف آفسام الزهرة - هدف تربوي - نتاج تعليمي. 

4 - مزایا تحدید الاهداف التعليمية المصوغة سلوكياً: 

إن اتجاه تحدید الاهداف التعليمية بصیغ سلوكية» لا بخلو من بعض الصعوبات 
والاخطار. وبخاصة إذا اسيء استعماله. فانه ینقلب إلى مجرد تلاعب بالالفاظ وتضيع 
الفائدة المرجوة منه . 

إن الهدف السلوكي لیس بياناً لما يريد المعلم أن یفعله» لکنه توضيح للنتاج أو المردود 
الذي يهدف المعلم إلى أن يحققه التلمیذ في نهاية درس أو مجموعة من الدروس ٠‏ فاذا 
O iT‏ این 
التغيير في السلوك الذي يحدث عند المتعلم؛ « والذي يمكن OT‏ بسهو 

إن أهم مزايا تحديد الأهداف سلوكياً هي : 

أ - تجعل العلمية التعلمية التعليمية» هادفة وذات دلالة بالنسبة إلى حاجات جم 
واهتماماته . 
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sis‏ نقل مركز الاهتمام من المعلم إلى المتعلمين لأن الاهتمام سيتجه إلى ما يتوقع أن 
يكون المتعلمون قادرين على عمله. 

ج يحقق المبدأ الذي يرى أن التربية عملية تقصد إحداث تغيبر في سلوك المتعلم في 
الاتجاه المرغوب فيه. 

د - ينسجم مع اعتبار دور المعلم منظماً لعملية التعليم والتعلم . 

هب يساعد المعلم على تحديد الأهداف التربوية بدقة. 

و - يركز على أهمية المردود التربوي - التعلم ‏ بالنسبة للتلامیذ . 

eS‏ يسهل تخطيط خبرات ونشاطات تعلمية تساعد التلاميذ على تحقيق النتاجات 
المنشودة. 

ح - يسهل عملية تقويم التعلم. 

ط - يساعد هذا الاتجاه على تنويع الأهداف والخبرات التعلمية بسبب ارتباطه الوثيق 


© Gay بتصئیف‎ 


5 - آشهر تصنیفات الاهداف التربویة(*۳): 
أ - تصنیف (پلوم) للأهداف في المجال العقلي 

یتناول المجال المعرفي التغیرات التي تطرأ على معارف المرء وآفکاره ومدرکاته في 
ستة ستویات هي : ۱ 
1 - مستوی المعرفة Knowledge‏ 

وهو يتضمن ذكر الحقائق والمعلومات والأفكار والنظریات التي سبق تعلمهاء دون أن 


يعني ذلك بالضرورة فهمها أو القدرة على استخدامها وتفسيرهاء وهذا المستوى هو أولى 
مستویات الاهداف في هذا المجال؛ وهو يقتصر على التذکر . ۱ 


(#) عبد الملك الناشف؛ تحدید الاهداف السلوكية الادائية وصیاغتها. معهد التربية أونروا - آرنسکو آب 1981. 
(#*) أحمد بلقیس وآهرون» علم اللفس التربوي» وزارة التربية والتعليم وشژون الشباب؛ مسقط ؛ عمان 1985. 
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مثال: يميز الفولتمير من بين أجهزة تعرض على الطالب. 
2 مستوى الاستيعاب 

ويشير هذا المستوى إلى القدرة على فهم المادة أو الموضوع أو الأفكار التي DPS‏ 
على المتعلم؛ دون أن يعني ذلك قدرته على ربطها بغيرها من المعلومات أو الأفكار؛ 
وهذا المستوى أرقى درجة من المستوى السابق - تذكر المعرفة -. 

أمثلة : يشرح الطالب معنى الجاذبية بكلماته الخاصة. 

پستخرج الفكرة الرئيسة من نص محدد. 
3 مستوى التطبيق: ٠‏ 

وهو يشير إلى أن المتعلم يمكنه استعمال المادة المتعلمف سواء اکانت مفهوماً ام مبدأ 
أم قاعدة أم مهارة في مواقف وأوضاع جديدة. وهو يعني عملية انتقال التعلم إلى مواقف 
جديدة» غير تلك التي حدث فيها بداية مثل: يمثل بالرسم العلاقة بين عدد السكان 
والمساحة. 

يطبق قاعدة إيجاد مساحة المثلث في حساب قطعة أرض مثلثة الشكل . 
4 التحليل : 

وهذا المستوى المعرفي يشير إلى قدرة المتعلم على تقسيم المادة المتعلمة» إلى 
عناصرها المكونة لها والتي تبين معرفته بها وفهمه واستيعابه لبنيئها التنظيمية . 

مثل : تصنيف المواد التي تعطي له إلى مغناطيسية وغير مغناطيسية . 

التميبز بين الفولتميتر والامیتر» من حيث الشكل والوظائف. . 
5 - مستوى التركيب أو البناء 

وهذا المستوى يشير إلى قدرة المتعلم على تجميع أجزاء أو عناصر شيء ماء (Lae‏ 
بصورة ويتضمن ذلك تجميع الأفكار وتركيب الجمل في كل متكامل ذي معنى . 

مثل : يكتب فقرة تصف شعوره وأحاسيسه حول موضوع معين. 

ت cs‏ دلا من كناك ارات تلن jal‏ 
. يصمم جهازاً لقياس كمية الأمطار. 
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6 التقويم وإصدار الأحكام : 

وهو يشير إلى قدرة المتعلم على تقدير قيمة الأشياء والمواقف» وإصدار الأحكام 
القيمية عليهاء سواء أكانت تلك الأشياء والمواقف محسوسة أم غير محسوسة. 

مثل : يدافع عن فكرة ملع التدخين . 

پنافش هزايا وسيئات الاقتصاد الحر . 

يقدر قيمة أشياء تُعرض على التلمیذ مادياً ومعنوياً. 
ب - مستويات الأهداف التربوية في المجال الوجداني - الانفعالي - العاطفي : 

تقع الأهداف في المجال الوجداني كما طرحها کرائویل ورفاقه عام 1964 في خمسة 
مستويات هي: 
1 المستوى الاول: مستوى الانتباه للمثيرات واستقبالها: 
فينتبه إليه دون أن يعني ذلك أنه يتأثر به أو يتخل منه موقفاً محدداً. وفي هذا المستوى 
من الانفعال ينحصر جهد المعلم في حفز المتعلم للانتباه لذلك الشيء؛ سوا أكان الشيء 
المستهدف مادة علميةً أو موضوعاً أم فكرة أم أي شيء آخر محسوس . ويمثل هذا 
السلوك الانفعالي الحد الأدنى من مستويات الأهداف في المجال الوجداني. 
2 المستوى الثاني: مستوى الاستجابة الإيجابية للمثيرات 

وني هذا المستوی يكون دور المعلم أكثر نشاطاً وفعالية من المستوى الاول» في 
العمل علي دنم الطالب إلى إظهار استجابة محددة حيال الأشياء المعروضة والمثیرات 
والظواهر المحيطة به - في الموقف التعليمي . ۱ 
3- المستوی الثالث: إعطاء القيمة (تقویم الامور) ‏ ۱ 

وهذا المجال يشير إلى قدرة المتعلم على تعرّف وادراك أن للمثير قيمة أو أهمية 
معيلة» ويكون هدف المعلم في هذا الموقف هو مساعدة المتعلم على قبول تلك القيمة 
للمثير واستدخالها في عقله؛ وجعلها جزءاً من نظام القيمة لديه» بمعنى أن يظهر ميلاً 
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نحوها ورغبة في تمثلهاء وقد تكون هذه المثيرات على شكل أشياء أو أفكار أو مواقف أو 
أماكن أو أشخاص. 

ويُحكم على المتعلم بأنه حقق الأهداف في هذا المستوى؛ عندما يعلن إظهاره تقبل 
القيمة» ويفضلها على غيرها. واختيارها من بين غيرها من البدائل ليجعلها جزءاً من نظامه 
القيمي - الخلقي ‏ في مجال الاتجاهات والمواقف . 


4 المستوى الرایع: 

مستوى تنظيم القيمة والاتجاه. في النظام الهرمي للقيم ‏ المتمثلة - المستدخلة وهذا 
المستوى يشير إلى العملية التي يتبنى فيها المتعلم عدداً من القيم والمواقف التي تتصل 
بموضوع أو مجال محدد مثل موضوع الدين والمرأة والدراسة والمدرسة وغيرها. 

ليكؤن بها ومن خلالها نظامه القيمي» الذي يتصل بهذا الموضوع أو المجال. ويتوقف 
بلوغ المتعلم لهذا المستوى من الأهداف الوجدانية على قدرته على إيجاد علاقات بين 
عناصر المجموعة القيمية هذه والربط بينها بشكل واضح ودقيق ومتكامل. وعند هذا الحد 
يزداد إيمان المتعلم بما يصدر عنه من أفعال وأقوال تتصل بنظام القيم السائد لديه؛ 
وینطلق في تصرفاته من خلال القناعات التي تشكلت لديه نتيجة تكوين المفاهيم المحددة 
والمتصلة بالقيمة المستهدفة؛ ونتيجة وعيه التام للدوافع والأسباب التي تجعله يتصرف 
تصرفاً معيناً حيال موقف أو قضية محددةء ووعيه للعواقب التي تترتب على هذا التصرف 
في نظامه القيمي» ويبدي دفاعاً عن السلوك المتصل oly‏ ویصر على موانفه الثابتة ويبدي 
نوعاً من stall‏ حيالها . 


المستوی الخامس: مستوى نمثل القيم والاعتراف بها 

وهذا المستوی يمثل قمة الهرم الذي تنتظم فيه مستویات الاهداف الوجدانية كما 
اقترحه کراثرول ورفاقه؛ وئعتبر جمیع المستویات الاربعة السابقة في هذا التطبیق 
متطلبات أساسية للوصول إلى هذا المستوی. وهذا يعني أن الوصول إلى آهداف هذا 
المستوى الوجداني يتضمن مساراً تراكمياء تُبنى فيه كل خطوة على سابقتها. ويشير 


321 


مستوى (تمثل ألقيمة) إلى أن المتعلم أخذ يمارس القيم التي تبناهاء ويلتزمها في أعما 
وتصرفاته بمعنى أنه جسدها فى سلوكه فصارت علامة دالة على شخصیته . وهذا يعني أن 
هذا المستری يحتاج إلى زمن غير قصير من حياة الفرد أو المتعلم» والذي ریما لا يتشكل 
نهائياً في مرحلة الدراسة الثانوية والذي قد يمتد إلى مرحلة الدراسة الجامعية أو إلى ما 
بعدها؛ مرحلة اختبار الناس والأشياء والأفكار عمليا 
> تصنيف Kibler JS‏ للأهداف في مجال المهارات 

«النفس حر کي [Psychomotor]‏ 

ويشمل هذا التصنيف: 
1 - الأهداف التي تتصل بالحركات الجسمية الکبری . 
- الأهداف التي تنصل بالمهارات دقيقة التناسق . 
3 - الأهداف التي تتصل بمهارات التواصل غير اللفظية . 
4 - الأهداف التي تتصل بالسلوك اللفظي . 
1 - الأهداف التي تتصل بالحركات الجسمية الكبرى 

تشمل هذه على الحركات التي يتطلب أداؤها التنسيق بين أعضاء الحس المختلفة كما 
پتطلب القوة والسرعة والدقة. ومن أمثلة أهداف هذا المستوی: 
ل قذف كرة بطريقة محددة بلید آو pale‏ على الارض في sl]‏ لعا محددة. 
- القفز العالي؛ > أو الأرضي . 
- یقذف كرة حديدة OF‏ كيلو غرام مسافة 10 متر . 
- يقطع مسافة 50 متراً سباحة على الظهر في دقيقة. 
رفي هذه الامثلة تشکل القوة والسرعة والدفة التي تؤدى فیها المهارات» المعاییر التي 
یقاس بها مدی تحقق الاهداف. 
2 الأهداف التي تتصل بالمهار ات دقىقة التناسق: 

يشير هذا المستوى من الأهداف السلوكية الأدائية في المجال النفسحر كيء إلى 


i 


Ww Ww‏ جد 
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الحركات الجسمية التي تتطلب مستوى أرقى وأدق من التنسيق والتآزر بين أعضاء الجسم 
المختلفة لأداء مهارة معيئة. 

ويتطلب أداء هذا النمط من المهارات (الأهداف) التعلم المنظم والتدريب الجيد ومن 
أمثلة المهارات التي تتعلق بهذا المستوی : 


1 


2 


1 


اميم 


الكتابة : وتتطلب التنسيق بين كل من حركات اليد والأصابع والعين والجسم. 
القراءة: وتتطلب التنسيق بين حركات كل من العينين واللسان والشفتين والأوتار 
الصوتية. 

الطباعة على الآلة الكاتبة: وهي تشمل مهارات القراءة الصامتة والكتابة . 

قيادة السيارة أو استعمال الحاسوب: وتتطلب العديد من أعضاء الجسم والحواس 
بالإضافة إلى البعد العقلي الذي يحتاج إليه في جميع المهارات السابقة؛ والبعد 
الوجداني الذي يعد أساساً للأداء المتقن الكامل لكل المهارات . 


أمثلة من الأهداف السلوكية في هذا المستوی : 


ص 


يكتب عبارة بطريقة صحيحة (Ld‏ وبخط واضح . 
يرسم خريطة فلسطين مبيئاً حدودها بدقة . 
تستخدم UT‏ الخياطة اليدوية لصنم ثوب للعبة. 


يركب جرساً كهربائياً من مواد تعطي له. 


يعزف على العود أغنية inp‏ معينة. 


- الأهداف التي تتصل بمهارات التواصل غير اللفظية. 


وتشمل هذه الفئة من الأهداف الإدائية النفسحركية جميع مهارات نقل الأفكار 
والمعلومات الإيمائية دون اللجوء إلى الكلام والأصوات؛ والتي تؤدى من خلال استخدام 
الجسم أو بعض أجزائه مثل الرأس واليدين وتقاسيم الوجه» والتي يستخدمها الإنسان في 
التعبير عن aa‏ والأحساسيس أو تقبل أو رفض بیض الأفكار ومن أمثلة الأهداف في 
هذا المستوی: ۱ 


- يعبر عن مفهوم و أ لغب بوضوح و - دون کلام - 
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2 - يؤدي دوراً يظهر فيه الرفض أو الرضا ‏ إيماء. 
3 - يعبر عن الشكرء أو الغضب - إيماءً. 


4 الأهداف التي تتصل بالسلوك اللفظي 
وتشمل هذه الفثة اللغة والتواصل في مجال التعبير عن الحاجات والأحاسيس 
والأفكار. وتستخدم هذه الأهداف في القراءة والحديث والتمثيل الدرامي: والخطابة 

وغيرها. 

ومن أمثلة الأهداف فى هذا المستوى. 

1 يلقي قصيدة شعرية أداء معبراً. 

2 يمثل دور بائع الحلوى LYS‏ وإشارةٌ . 

3 - يقلد اصوات بعض العصافير أو الحيوانات الاليفة. 

4 _ هذا والأهداف الأدائية ‏ المهارية ‏ النفسحركية - بشکل عام يتعامل معها جميع 
المعلمين فى المدرسة لا سيما معلمي التربية الرياضية والمهنية والتربية الفنية 
والموسيقية والاقتصاد المنزلي. وتقوّم أهداف المستوى المهاري اللفسحركي؛ كما 
555 عن طريق ملاحظة أداء المتعلم وفق معايير يضعها المعلم مثل الدقة والاتقان 
والسرعة والقوة في طريقة الأداء. ولا تقوم عن طريق الاختبارات الكتابية 
halts |‏ . 

6 دور المعلم والمعلمة في التخطيط لتحديد الاهداف 

في ضوء محتوى المادة التعليمية 

. برسم واضعو المنهج الدراسي الأهداف العامة لكل مادة أو محتوى دراسي يُحدد في 
المنهجء وهو ما يسمى بالأهداف العامت وقد يُذكر في بعض المناهج | إلى جانب هذه 
الأهداف ما يسميه واضعر المنهج بالأهداف الخاصة: وإليكم مثالاً من منهج وزارة التربية 


والتعليم في الأردن» ومن منهج اللغة العربية في المرحلة الأساسية من الصف ad‏ 
حتى التاسع - الثالث المتوسط - 
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الأهداف العامة: 
1 - أن يحب الطالب لغته العربية ويعتز بها. 
2 - أن يتأثر الطالب أمجاد أمته العربية» ومثلها العليا من نجدة وشجاعة وكرم وابای 
وأن يتعرف على ترائها الأدبي والعلمي ومشارکتها الإيجابية في الحضارة الانساني 
وأن یژمن بقدرة آمته على استثناف رسالتها في بناء الحضارة ۰ لخ. 
3 آورد راضعوا المنهج بعد الاهداف العامة الثمانية» الاهداف الخاصة وأورد 
الهدفین الأول والثاني من هذه الاهداف الخاصة الاحد عشرة : 
1 - إكساب الطالب القدرة على استعمال اللفة استعمالاً ناجحاً في الاتصال بغیره 
عن طریق التحدث والكتابة والاستماع والقراءة. 
2 - تدریب الطالب على القراءة الصامتة بسرعة مناسبة مع فهم الافکار الرثیسیه 
والفرعية والقدرة على الاستنتاج وإصدار الحکم پالقدر الذي یسمح به نموه 
العقلي واللغوي في هذه المرحلة. 
أثرت أن أقدم هذه الأمثلة لكي آوضح للمعلمة المتدربة والمعلم المتدرب . أن المنهج 
لا يقدم لكل درس من الدروس التي يتعلمها الطلبة في المدرسة. أهدافاً خاصة بل يترك 
المجال آمام المعلمين كي يبنوا هم بأنفسهم الأهداف» على ضوء المحتوى التعليمي 
المخصص في كل كتاب لكل مادة» وأن يكون لهم دور في بئاء الأهداف وفق قدرات 
تلامیذهم وحاجاتهم وما يتوافر لديهم من أدوات ووسائل تسهل عملهم من جهت وتعمق 
نهم طلبتهم للمواد التي یدرسونها. شريطة أن یراعوا شمول الاهداف للمجالات الثلائة؛ 
وشروط صياغة الأهداف التربوية. | ا 
و ۱ 
- أن یخلو من الاخطاء العلميّة: إن أي تاه تقدم في الکتاب المدرسي يجب 
أن يتأكد المعلم منها؛ ربع اد كل ee‏ تراجم من قبل شخص أو نخبة 
مختصة بموضوع الکتاب. إلا أنه في ب بعضص الاحیان قد یحدث بعض التصحیف في 
جملة أو اکن أو قد یحذف في المطيعة بعد التدقيق -«شيء من الکلام يخل 
بالمعنى ويقلبه إلى الضد أو يشوش فهم الحعلم والطلبة له . لذا يجب أن يتأكد 
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المعلم من صحة المحتوى التعليمي الوارد في كل درس من دورس المادة التي 

يعلمها. 

- أن لا يعتبر المعلم أن الكتاب المدرسي هو المصدر الأول والأخير للمحتوی 
التعليمي فالكتاب» لم يؤلفه مؤلفوه من فراغ فقد اجتهدوا واعتمدوا على مصادر 
ومراجع عند التأليف؛ ولكن المعلم قادر أن يفعل شيئاً مما فعلوا. فان رأى أن نصا 
ماء أو مفهوماً أو تانون أو معلومات تاريخية أو جغرافية» قدمت بطريقة لا تساعد 
على توضيحها لطلبئه: فعليه أن يستبدل بهاء أو بجزء منهاء ما يراه مناسباً» ومعنياً 
على تحقيق أهداف التعلم. 

- أن يثرى موضوعات الكتاب يما يرى أنه يعمق فهم الطلبة للمادة أو بما يراه من 
أنشطة يحددها للطلاب» أو من تدريبات إضافية يحقق تطبيقها في درس محین» 
إكساب المتعلم مهارات عملية ونظرية ذات قيمة في تعزيز ما يتعلمه . 

= أن يجزيء المادة التعليمية: إلى مستويات يُبنى بعضها على بعض بناء منطقياً فالعد 
یبنی عليه الجمع البسيط» وهذا الجمع يبنى عليه الجمع مع الحمل؛ و 
يتدرب التلميذ على الطرح وهكذا. 00 

5 وغني عن الذكر أن المحتوى التعليمي كلما ارتبط بميول وحاجات وقدرات 
التلاميل يكون أكثر فعالية في حدوث التعلم وثباته. 

- إذا رات المعلمة/ المعلم أن درساً من الدروس يتعلق بمناسبة دينية أو اجتماعية. أو 
بظاهرة طبيعية ‏ كالفصول السئوية؛ وموضوعات المطرء والثلج وغيرها ‏ يحسن 
أن يُقدم في مثل هذه المناسبة فلتفعل ذلك» مقدمة أومؤخرة من الدروس ماتراه 
مناسباًء لأن تفاعل الطلبة معه سيكون أكبرء هذا إن لم يترتب على التقديم والتأخير 
عدم ترابط أجزاء المادة وانقطاع الصلة الموضوعية بينها.. 

5 ولعل تحديد دور المعلم ودور التلاميذ في تقديم المحتوى التعليمي من أهم 
الأدوار التي يركز عليها في عملية التعلم والتعلم. وتحديد هذه الأدوار يجب أن 
يُرسم بوضوحء وحتى أدوارهم في التقديم للدرس ‏ المتعلمين - يجب أن 
تتصورها المعلمة وتحدد شكل استجاباتهم؛ للطريقة التي ستتخذها مدخلا 
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للمحتوى التعليمي كذلك تحدد الأنشطة التي تتلاءم مع قدراتهم عند اختیار 
المحتوى» وتحدد أدوارهم في الوسيلة أو الوسائل التي ستستعملهاء وكذلك 
دورهم في تقديم جزء أو أجزاء من المحتوى» يستطيعون القيام به» ومن ثم تحديد 
أدوارهم في استخلاص المعارف والقوانين والقواعد الواردة في المحترى؛ ثم 
توضح الأعمال الكتابية التي سيقوم بها المتعلمون أثناء الحصة؛ وأنشطة المتابعة 
التي ستحدد لهم في البيت أو في مكتبة المدرسةء أو في البيغة العامة كأفراد أو 
مجموعات . 

8 بعد أن تدرس المعلمة المحتوی؛ وتقسمه - إلى أهداف وتحدد لكل هدف 
المضمون الذي یخطیه . وتبین دورها وآدوار التلامیذ فى تناول المحتوی وتهيء 
الأنشطة والوسائل والإجراءات التي تحقق كل هدف من أهدافها ‏ كما مر - بعد 
هذا ومعهء لا بد أن تخطط المعلمة للأسلوب أو الأساليب» التي تمكنها من تقديم 
التغذية الراجعة لكل تلمیذ وتلميذة» تزويده بما يشعره بتقدمه باستمرار نحو 
الأهداف» وما يعوق سبيله إلى تحقيقهاء كي يتلافاه؛ وتقويم أعمال التلاميذ 
وانجازانهم» بالنسبة لكل غرض من الأغراض التربوية التي رسمتها . 

7- دور المعلم في التخطيط لتنفيذ الدرس في غرفة الصف 

معلوم أن للجو المادي لغرفة الصف أثراً كبيراً في إنجاح عمليتي التعليم والتعلم 

فالغرفة الواسعة المجهزة بمقاعد مريحة والمضاءة إضاءة حسنة» وجيدة التهویة؛ 

والمجهزة بوسائل التدفثة والتبرید. والتي تحتوي خزانة لكل طالب؛ والتي تحتوي على 

لوح جید. والتي یحافظ فيها ‏ سکانها - التلامیذ على نظافتها وجودة بيئتهاء تساعد على 

تهيئة جو مادي ملائم للتعلم. ۱ 

كما هو معروف أيضاً أن الجو النفسي السائد في غرفة الصف. له أثره في تهينة أذهان 
التلاميذ للتعلم» | > إن إشاعة جو من الحرية والطمأنينة يبعد عن نفوسهم شبح الرهبة ول 
أقول الخوف - ویجعلهم بعيدين عن التوتر الذي لا يهيء فرص تعلم حقيقي وأن مخاطبة 
التلامیذ بأسمائهم وبعبارات دالة على إكبار نفوسهم؛ وتعزیز آعمالهم وأقوالهم بالعبارات 
الإيجابية البعيدة عن التهكم؛ ؛ كل ذلك يدفعهم إلى المشاركة وفي التفاعل إيجابياً مع 


المعلم ويحقق بالتالي أهداف التعليم. 
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إن توافر البيئة المادية الملائمة للتعلم» وتوفير الجو والبيئية النفسية المریحین . وإتاحة 
المجال أمام التلاميذ للمشاركةء وتنظيم ضبط المشاركة في الأنشطة والإجراءات وفي 
استخدام الوسائل التعليمية» تساعد على تظافر هذه الأمور في إنجاح العمل الجماعي 
المنظم للطلبة وللمعلمین . 

والسؤال الذي يطرح ما العوامل التي تساعد المعلم الذي درس المادة التعليمية دراسة 
وافية» وحدد الأهداف التعليمية سواء أكانت معارف أر مفاهيم أو معلومات» آم كانت 
مهارات آدائية of‏ كانت تتعلق بالاتجاهات والقيم؟ وبعد أن هيأ نفسه للاخذ بمراعاة 
Gy‏ المادية والنفسية للموئف التعليمي في غرفة الصف؟ إن الإجابة على هذا السؤال 
ساطة توحي ob‏ كل ما مر من إعداد مهم لنجاح الموقف التعليمي التعلمي؛ لكنها لا 
نكفي . لأن متغيراً أو عدة متغيرات ستواجه المعلم؛ وهده المتغيرات أو المؤثرات قد 
تكون خارجية مثل نزول المطر أو الثلج Wee‏ أو انبعاث أصوات عالية خارج غرفة 
الصف. أو غيرها من الطوارئ الكثيرة التي يمكن أن تحدث لأسباب خارجية . 

وس ی بو pee ea‏ ومن 
احتلاف خبراتهم حول المادة المعدة للتدریس؛ ثم من اختلافهم في القدرات العقلية 
Ge‏ ومن اختلاف أمزجتهم وتکوینهم النفسي؛ وغیرها مما یمکن ضبط بعضها. وعدم 
القدرة على ضبط الآخر. 

إن أحداً لايزءم أنه قادر على تحديد هذه المؤثرات وضبطهاء مهما أمطى من وعي 
وكياسة وقدرات شخصية» لذا نان افتراض المعلم لقيام بعض من مثل هذه المتغيرات 
أمامه ومواجهتها هو الذي يجعله مارداً إلى حد معقول ومقبول على تذليل هذه الطوارئ 
وان الحيطة في التوتم . تسهم في تجنیب المعلم مرارة الإخفاق» وتخفف من آثاره. ومع 
ذلك فستظل هناك مواقف طارئة لا يستطيع أحد أن يفترضهاء ومن ثم يرسم خطة 
لعلاجهاء ولا باس أن يكون المعلم Gabe‏ إزاءهاء فان خطر أن سأل طالب سؤالاً عن 
جزتية لا يعرفها المعلم؛ أن يقول له المعلم صراحة أنا لا أعرف هذا الأمرء لكني أعدك 
أن أحاول أن اجیب عليه في وقت لاحق» شريطة ألا تكون إجابات المعلم من هذا النوع 
كثيرة ! 

pal‏ الشروط التي تساعد على تنفيذ الدرس تنفيذاً صحيحاً. 
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1 - الشرط الأول هو دراسة المعلم المادة أو الموضوع الذي سیستناوله في الموقف 
دراسة وافية تحيط إحاطة تامة JS‏ جزثياته . 


2 - تفريغ تلك الدراسة مکتوبت في مذكرة التحضير بحيث يتضمن ما يلي : 
1 - الهدف أو مجموعة الأهداف السلوكية المشتقة من المادة. 


2 تحديد المحتوی المتعلق بالهدف والمتضمن في المادة التعليمية إلى جانب 
الهدف . 

5ت تحديد الإجراء: والمقصود بالإجراء هو العمل الذي سيقوم به المعلم أو 
يكلف أحد التلامیذ» القيام به» لتنفيذ هدف معین كأن يحدد: اقرأ المثال 
الأول المحتوی - أو يقرأ طالب هذا المثال» ويضعه إلى جانب الهدف . 


4 يحدد النشاط الذي سيقوم بهء التلاميذ في الموقف,. مثل: يعين موقع 
الخرطوم على الخريطة؛ أو يكتب جملة يستخدم فيها الفعل المضارع : 
pes‏ أو يعد التفاحات الموجودة في البطاقة؛ وغير ذلك من الأنشطة 
المختلفة - يلاحظ أن الإجراء في الأصل يكون القيام به من المعلم - ولكن 
لا يمنع أن يقوم به الطالب القادر في بعض المواقف» ثم يضع النشاط إلى 
جائب الهدف والإجراء والنشاط. 

4 - يحدد الوسيلة أو مجموعة الوسائل التي تتلاءم مع الهدف المشتق من المادة 
التعليمية» والوسيلة إما أن تكون صورة. أو جهازاً» أو بطاقة كتبت عليها 
كلمة أو جملت ثم يحدد ما يلزمه من أدوات تساعده في عرض الوسیلة 
فهل البطاقة مثلاً ستعرض باليد آمام التلاميذ؛ أم أنها ستوضم في لوحة 
الجيوب» ام أن الصورة ستعلق على مسمار موجود في وسط إطار اللوح» 
أم أنه سيستعمل جهاز الفيديو لعرض شريط أحضره وتأكد من صلاحية 
الصوت والصورة فيه» وأنه موضوع بالضبط على الموقف الذي يراد عرضه؛ 
وآن الجهاز الذي يستخدمه يعمل بشکل جيد» OY‏ عدم جاهزية أو صلاحية 
الوسيلة المستخدمة في الموقف التعليمي؛ ؛ لا تحول دون تحقيق الهدف 
امي al‏ بساني ا بل تصحبح معيقاً من 
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معيقات التعليم» وتستنفد by‏ الطلاب والمعلم محتاجون إليه! ثم يحدد نوع 
الوسيلة إلى جانب الهدف والإجراء والنشاط على نفس المستوى. 

5 يكتب على مذكرة التحضير الطريقة أو الطرائق التي سیقوم بواسطتها مدى 
تحقیق الهدف» ols‏ تكون الطريقة: ملاحظة دقة تنفيذ الهدف والمحتوى 
وإجراءاته وأنشطته والوسيلة المستعملة» مثل تحديد موقع مدينة الخرطوم 
على خريطة العالم العربي؛ هل استطاع الطالب تحديده بيسر وسهولة؛ وهل 
استطاع أن يكتب جملة مشكولة يستعمل فيها الفعل المضارع (يسير)؛ 
فالملاحظة قد تكون للأداء العملي أو الأداء الشفوي في بعض المواطنء 
أو ملاحظة الأداء الشفوي أو الكتابي» وكل ذلك من أجل التحقق من هدف 
التعليم وهو هل تم التعلم» وما مدى إجادة المتعلم لمواقف التعلم . 

ثم يضع طريقة أو طرائق التقويم إلى جانب الهدف والمحتوى والإجراءات والأنشطة 
لنصل في النهاية إلى هذا الشكل : 


للعمل ‏ تحدید الموفع 


- وتعزیز آدائه 


أمامهء للاهتداء إلى 
موقعها. 
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الفصل الثالث 
المادة العلمية [البناء المعرفي]: 
وكيفية تدريسها 


تتضمن الموضوعات المحددة في كل مادة من مواد الدراسة في أي صف من فصول 
المدرسة؛ مضامين تختلف باختلاف المواد الواردة في المنهج الدارسي لكل صف من 
هذه الصفوف: وهي في كل منها تسعى لتحقيق تعلم أهداف المنهج العامة الموجهة لكل 
صف . بحيث تتظافر جزيئات أي موضوع دارسي ؛ في تحقیق هذه الاهداف ويراعي 
واضعو المنهج أن تتصف هذه المواد بعد الموضوعية والدقة والصحة بأمرين: 

الأول أن تراعى الترتيب المنطقي في تعلم المادة العلمية» والذي يعني أن توضع 
الحقائق العلمية على صورة متراتبة حيث يبنى بعضها على الآخر ويُستنتج منه» ومن 
الامثلة على ذلك أن تعليم كروية الأرض يجب أن يسبق تعليم دوران الأرض حول 
نفسهاء وكذلك دوران الأرض حول نفسها يجب أن يسبق تفسير حدوث الليل والنهار. 

ودورة الارض حول الشمس يجب أن يسبق تعليم اختلاف الفصول. وهكذا فان كل 
موضوع من الموضوعات السابقة يرتكز فهمه على استنتاجه من غيره الذي سبقه؛ والذي 
كان مقدمة یمکن أن یستخلص منها الدارس نتائج مخصوصة فالنتالح في دراسة مثل هذه 
الظواهر لم GF‏ على الخبرة والملاحظة المباشرة؛ ولکنها پنیت على الاستتتاج المنطقي . 

الثاني: الاساس النفسي للطالب» والمتعلق أولاً بقدراته العقلية» وخصائص مرحلته 
النمائية العامة من ميول واهتمامات» ومحاولة إثارة الدافعية في المتعلمین» نحو تعلم 
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بعض المواد؛ حيث إن المواد التعليمية ليست مقدودة بمقدار على جميع ميول واهتمامات 
المتعلمين ؛ ولکنها ضرورية لهم وان لم يستشعروا ذلك؛ فعلی المعلم والاسرة والمدرسة 
أن توجد الوسائط التي تشجع بعض الطلبة على الاقبال عما ثبتت أهمية تدريسهم إياه من 
المواد التي بلاحط عدم إقبال بعضهم على دراستهاء وإقناعهم باللین إلى أهمية مثل هذه 
الموضوعات لهم في حياتهم؛ حتى يقبلوا على دراستها مبادرين وراضين . 

وعند دراسة أي بنية معرفية لأي مادة تدرس في أي مرحلة من مراحل التعليم 
المدرسي» وتحليل محتواها ومضامينهاء فإنئا نجد أنها تتكون مر 
1 - مفاهيم ومصطلحات» وتتضمن الرموز والاصطلاحات . 
2 حقائق وبيانات - وقائع محددة. 
3 قوانين ونظريات. 


1 - المفهوم: تعريفه 

المفهوم : 

1 - يعرف المفهوم على أنه عبارة عن مجموعة من الأشياء أو الرموز» التي تُجمع معا 
على أساس خصائصها المشتركة العامة» والتي يمكن دمجها في فئة مغلقة ويمكن 
أن يشار إليها باسم أو رمز خاص . 

2 - تصور عقلي مجرد في شكل رمز أو كلمة أو شبه جملة يُستخدم للدلاته علم شيء 
أو موضوع أو ظاهرة علمية معينة» ویتکرن نتيجة ربط الحقائق بعضها ببعض 
وإيجاد العلاقات القائمة بينها. 

وكمثال فإن لفظة رجل هي مفهوم لمجموعة البشر الذين لهم صفات محددة معروفت 
فهي ليست اسما لشخص واحد فقط. بل لكل هذا الصنف من البشرء منهم: القصير 
والطریل؛ البدين والهزيل الأبيض والأسود وهکذا ۰۳ يتكون المفهوم من ثلاثة مكونات 

هي : 


)#( مجدي عزيز إبراهيم » موصوعة المناهج : 963 
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من الأشياء أو الخصائص . . مثل تأکسد. مثلث؛ ثدییات؛ حشرات . 

2 دلالة المفهوم: وهي المعنى أو التعريف الذي نحدده للمفهوم. كأن نقول أن 
الدائرة هي : مجموعة من النقط في المستوى تبعد كل منها بعداً ثابتأ عن نقطة معيئة 
تسمى مركز الدائرة. التلوث هو: تغير كمي وكيفي في خواص المورد الطبيعي 
بصورة تؤئر على الكائنات الحية التي تستخدم ذلك المورد. 

3 - ارتباطات المفهوم: أي مدى ارتباط ذلك المفهوم بمفاهيم أخرى. 
مثل : ارتباطات مفهوم الدائرة بمفهوم نقطة ‏ مستوی - بعد ثابت ‏ مركز الدائرة. 
ارتباط مفهوم التنفس بمفاهيم عملية تبادل غازي ‏ كائن حي الجو . 

والمفاهيم متعددة وهي لا تقتصر على مجال تعليمي بعينه› رهي موجودة في كل مواد 
الدراسة في اللغة والعلوم والرياضيات والتربية الإسلامية وغيرها من الدروس المدرسية 
وهي تشیم في كل مناحي الحياة السياسية والاجتماعية والاقتصادية والقضائية وغيرها. أما 
من ناحية تكوين الإنسان للمفهوم فيمر تشكيل المفهوم عبر سلسلة طويلة من الخبرات 

الحسية أو العقلية أو كليهما معأ ومن المقارنة وجمع الاشباه؛ واستبعاد الفروق؛ 

والموازنة بين ما يمكن أن تكون صفات جامعة تنضوي تحتها مكوئات المفهوم . ومعلوم 

أن بناء هذه السمات» والوصول إلى تحديدها لا تتم دفعة واحدة؛ وإنما ثبنی وفق نظام 
يشترط نوعاً من النضج يُقْدِرٌ صاحبه على البدء بتشكيل مفهوم cle‏ كما يشترط في بتاء 
المفهوم التدرج في خطوات ذلك البناء وما يرافق هذا التدرج من الملاحظة والمقارئة 

وقد حدد برونر Bruner‏ ثلاث مراحل لتشكيل المفاهيم تتمثل الأولى في المرحلة 
الحسية من خلال التفاعل المباشر مع الأشياء والمواقف في بيئة الطفل حيث يقوم بتشكيل 

مفاهيمه عن الأشياء عن طريق ربطها بالأهل أو الأعمال التي يؤديها بنفسه. 

وتتمثل المرحلة الثانية في مرحلة تكوين الصور الذهنية للمفهوم حيث ينقل فيها الطفل 
المعلومات التي يتعلمها إلى صور ذهنية؛ أما المرحلة الثالثة فتتمثل في المرحلة الرمزية 
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والتي يستخدم فيها الطفل الرموز في التعبير عن المفاهيم التي يتعلمها وبذلك يكون الطفل 
وقد وصل إلى مرحلة التجريد. 

«نتعلم الطفل مفهوم (تفاحة) یجرنا إلى أن نعرض على الطفل تفاحة حقيقية يتلمسها 
ويتحسسها ويشم رائحتها ويتذوق طعهمهاء فتكون لديه صورة عقلية للتفاحة تجعله قادرا 
على تمييزها عن غيرها من الفواكه» وبحيث يصبح فيما بعد لديه القدرة على رسمها وفق 
الخصائص التي جمعها عنها من قبل» مستخدماً في ذلك الصورة الذهنية التي تكونت لديه 
نتيجة إدراكه لها بحواسه» وبذلك أصبحت كلمة تفاحة دليلاً على هذا المفهوم؛ كما أن 
رؤيته لرسم التفاحة أو صورة لها تدفعه ليطابق بين الرسم الذي أمامه والصورة التي في 
ذهنه» لينطق كلمة تفاحة» وان نجاح الطفل في اكتساب المفاهيم يعود إلى عامل الخبرة 
المباشرة في تشكيلهاء والذي یستند إلى عامل النضج» ولذلك ينبغي مراعاة المستويات 
المختلفة للصعوبة والتجريد في تعلم المفاهيم ليتناسب وطبيعة التلاميذ وخصائصهم:”". 
ومن المعلوم أن المفاهيم المرتبطة بما يحسه الطفل أو يشاهده يكون تعلمها أبسط 
. وأسهل» ولكن الأمور تزداد صعوبة في تعلم المفاهيم المجردة» والتي تحتاج إلى فدرات 
. عقلية خاصة judi‏ التلميذ على بنانها بالاستعانة بالوسائل السمعية والبصرية» والإكثار من 
الوسائط التي تساعد على بناء المفاهيم بالندریح» أو تعميق فهمها لدى المتعليمن. 


2 - تدریس المقاهدم: 

هناك عدة طرق لتدريس المفاهيم» وتختار الطريقة وفق مستويات الطلبة العقلي 
رالنمائي» كما تختار وفق طبيعة المفهوم. ولعل خير طريقة تتبع في تدريس بعض 
المفاهيم لصغار التلامید في المرحلة الابتدائية الدنیاء من مثل مفهوم الجبل والسهل أو 
ما يشاهد في البيئة. أن نعتمد على معلومات التلاميذ الأولية والتى اكتسبوها كخبرات من 
خلال الملاحظة والمشاهدة» وتبني عليها بأسلوب المحادثة أو السؤال والجواب» لنضل 
٠‏ إلى ما يحقق أهدافناء مستعینین بالوسائل التي تساعد على تحقيق التعلم. ۱ 


)1( صبحي أبر جلالة ‏ المناهج الميسرة: 169. 
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وقد نعمد إلى الطريقة الاستقرائية أو الاستنتاجية أو إلى كيلهما في صفوف الحلقة 
الثانية من المرحلة الدنیا. 

وقد نلجأ في كل المستويات الدراسية إلى ما يمكن أن يدرس من المفاهيم عن طريق 
الدروس العملية التي تعتمد على العمل وملاحظته واستخلاص النتائج من خلال ما 
يشاهده المتعلم» وما يشارك الطالب في عمله أثناء الموقف التعليمي . أو عن طريقة إعادة 
التجربة أو العمل. من الطلبة . أو من خلال ما يمكن أن يعده الطلبة من مواقف في مرحلة 
تالية يتناولون فيها بعض المفاهيم التي تتناسب وقدراتهم تحت إشراف وتوجبه معلميهم. 

ومما يجب أن يُرَكّر عليه في تدريس المفاهيم» هو توضيح المفاهيم وتحديد مدلولها 
بطريقة علمية لا تحتمل التباساًء أو عدم دقة في الصياغة» وقد يتم تحديد مدلول المفهوم 
بالطريقة الاستنتاجية : أن نبدأ بذكر المفهوم ثم نتدرج في توضيحه وضرب الأمثلة المتتمية 
التي تلبت هذا المفهوم بالأمثلة العملية والنظرية حتى نتأكد من فهم الطلبة لهء والذي 
يمكن أن نتلمسه من خلال الامثلة والمواقف العملية والنظرية التي يقوم بها الطلبة تطبيقاً 
على فهم المفهوم وتوظيفه في إطار معارفهم ومعلوماتهم وسلوکهم. أو بالطريقة 
الاستقرائية التي تُقدم فيها أمثئلة منتمية لتدريس المفهوم؛ وعن طريق تناولها بالشرح 
والتوضيح من المعلم والطلبة حيث یتوصل الطلبة عن طريق الموازئة والمقارنة والربط بين 
المتشابه والمؤتلف» واستبعاد المختلف أيضاً أن يصلوا إلى استخلاص المفهوم» ويدونوه 
بلغتهم الخاصة ومن ثم يؤكدون قدرتهم على تعلمه وفهمه عن طريق توظيفه في مواقف 
جديدة غير تلك التي عرضت في الموقف . إن التركيز على فهم وإدراك المفهوم والتطبيق 
عليهء وبناء ما يمكن أن پبتی عليه من معلومات ومعارف من شأنها أن تعمق إدراك 
المفهوم وتوسع من دائرة استخدامه. وهذا جميعه لا يتحقق عندما يكون الهدف هو حفظ 
المفهوم حفظاً شكلياً » بعيداً عن الفهم والاستعمال. 


3 تطبيقات عملية على تدريس المفهوم 


تمهيد: 
ترتکز عملیات التعلیم والتعلم في مدارسنا بشكل أساس على تزويد الطلبة بمعلومات 
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عن الحقائق والمفاهيم التي هي المكون الأساس للمناهج الدراسية. يعتبر فهم حقائق مادة 
ما ومفاهيمها عاملا هاماً في تكوين البنية المعرفية والسلوكية للطلبة . 

مستويات المفاهيم: يُدَرْسٌ المفهوم نفسه بمستويات مختلفة من العمق؛ ويلاحظ 
الأخوة المعلمون هذا الأمر في المناهج المدرسية المطبقة في بلادهم والامثلة التالية 


توضح ذلك . 

الخلية ‏ الفلز ‏ المغناطيسية ‏ رمز العنصر | حروف الجر الفعل ‏ الضمائر ‏ الكسر العادي 
الصخر - التفریخ الكهربائي ‏ الكوكب - انكسار | المتوسط الحسابي ‏ الضرب ‏ السخارطة 
الجغرافية - التضاريس - الحدود الدولية . 


ركل هذه المفاهيم (وغيرها الكثير) تُدرّسُ بمستويات مختلفة من العمق من المرحلة 
الابتدائية (وبعضها من مرحلة الحضانة ey My‏ إلى المرحلة الإعدادية إلى الثانوية 
(ربعد ذلك في الجامعة) . ۱ 
كيف تتكون المفهاهیم عند التلامیذ؟ 
تلعب الحواس دورا أساسياً في تكوين الصور الذهنية والمفاهيم عند التلاميذ. . وتعتبر 
الخبرات المباشرة وغير المباشرة التي يمر بها الطفل هي سبيل تكون المدركات عند 
المتعلمين. . ويتم تشكيل المفاهيم عند التلاميذ من خلال عمليات ثلاث هي : 
1 - التمييز: ويقصد به قدرة المتعلم على التمييز بين الامثلة المنتمية وغير المنتمية أو 
المنطبقة وغیر المنطبقة على المفهوم . ۱ 
2 - التصئیف: ویقصد بها فكرة التلمیذ على وضع المعلومات التي قام بجمعها عن 
المفاهيم من عناصر أو فئات على أساس الخصائص التي تجمعها. 
3 - التعميم: ويقصد به قدرة المتعلم على استخدام المفهوم في أمثلة أخرى . 
وبينما يذهب «برونر» إلى وجود ثلاث مستويات لتشكيل المفاهيم عند التلاميذ : 
oe:‏ المرحلة الحسية: أي تشكل المفاهيم عن طريق التفاعل المباشر بين حواسهم 
رالمعلومات المقدمة. 
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2 - المرحلة شبه الحسية: وفيها يبدأ التلاميذ في تكوين صور ذهنية للمفاهيم . 
3 ى المرحلة المجردة أو الرمزية : أي تمثيل المفهوم بصور أو رسوم أو رموز مجردة من 
سیافات جديدة . 
كيف يجب أن ندرس المفهوم؟ 
الكتاب» ويتم ذلك بعدة طرق أشهرها طريقة الاستقراء Induction‏ وطريقة الاستنباط أو 
الاستنتاج Deduction‏ ستساعد هذه الأساليب فى تدريس المفاهيم العلاميذ على فهم 
وربط واکتشاف المفاهيم رالتعبیر عنها بطرق مختلفة. 
ونذکر الاخوة المعلمین ثانية هنا بأن تکوین المفاهیم عملية مستمرة ولا تتم بمجرد 
تقدیم التعریفات الفظية لها كما يعتقد الکثیر من المعلمین خطأ . 
مثال (1): تعليم وتعلم فهوم رمز العنصر بطريقة الاستنتاج (الاستنباط (Deduction‏ 
مفهوم رمز العنصر: : إذا علمت أن رمز العنصر هو الحرف الأول» أو الحرف الأول مع 
أي حرف آخر من اسمه باللغة الإنجليرية؛ at‏ الرمز إذا كان حرفاً زاعدا یکتب كيرا 
دائماً؛ واذا تكون من حرفين كتب الأول كبيراً Sy‏ صغيراً مثلا : 


رهز الهيدروجين H‏ ورمز الخارصین Zn‏ 
رهز البوتاسیرم K‏ ورمز النبون Ne‏ 
OW,‏ أجب عن الاسئلة التالية: 


5 ضع خطاً تحت المثال الذي پمکن أن يكون رمزاً صحيحاً لعنصر من العناصر 
المعروفة : Ca, B, AS,O, Sn, Hom, Co, Cu, Fe, PT, Kr, CL, Mg, C, Pb‏ 


29 ما هو الخطأ في كل مثال لم يكن رمزاً صحيحاً في المثال السابق. 


إذا علمت أن رمز عنصر النيتروجين N‏ فما الرمز المحتمل (ليس بالضرورة أن يكون 
الرمز المتفق عليه دولیا) لكل من العناصر التالية (لا تستخدم Vode‏ دوریا): 
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| النيرن Neon‏ ب التيكل Nickel‏ 


اج - النيوبيون Niobium‏ د النوبليوم -Nobelium‏ 

هب - تبتونیرم Neptunium‏ و - نيوديمبوم Neodymium‏ 
مثال (2): تعليم platy‏ المتوسط الحسابي بطريقة الاستفراء Induction‏ 

نمهین: 


كثيراً ما يقول تلمیذ ماء معدلي في اللغة العربية 82 ومعدلي في الریاضیات هو 85 
فکیف حصل على المعدل في كل حالة. ونقول أيضاً إن متوسط آعمار الصف السادس 
هو 11 سنة رثمانية آشهر؛ فكيف حصانا على متوسط العمر؟ 

- مفهوم المتوسط الحسابي: آدرس الامثلة في كل مجموعة من المجموعات التالية 
واملا الفراغات فیها لتتعرف على مفهومالمتوسط الحسابي . 


المجموعة الارلی الاعداد 
مترسطها الحسابي 

7 8 <6 

5 713 

20 27 3 

5 11 5 

0 10 ت 

5 90 0 
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المجموعة الثانية 
متوسطها الحسابي 
7 ۰2 6 

4 7 1 

30 «40 0 

8 ۰20 «2 

6 25 3 

90 80 0 


المجموعة الثالئة 
متوسطها الحسابي 
Bol 6 2‏ 
4 6743 ۱0 
69 615 1 3 
0 2 365 
ک 3 28 12 
0 40 30« 10 


المجموعة الرابعة 
متوسطها الحسابي 
2 15 

5 «ll 6 

17 9 65 4 

26 3 

26 5 

6 «15 5 

13 ۰6 «8 0 


الأعداد 

5 

4 

30 

الأعداد 

4 

6 

7 

الأعداد 

8 5 

7 3 3 1 2 
8 4 4 3 / 5 
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تدرسات 
۱ - ما هو المتوسط الحسابى فى كل حالة مما يلي» المطلوب منك إعطاء الإجابة ذهنياً 
(دون عمليات كتابية). 


10 4 ب- 6 12. ج 9 11 

د ۰20 30 هب - ۰400 600 و - ۰1000 2000 
۰10 ۱20 30 حدق 9 9 ط 5 10 6 3 
عيذت 64S‏ - 4 7 2 ل- ۰2 ۰۱ 3 5 


2 - احسب المتوسط الحسابي في کل مسألة من المسائل التالية : 


|_ 96« 84 ب ۰1317 2511 

ج - ۱12 ۰14 19 د 267 ۰1425 ۰3101 5270 
هب (7 = 06 54 (9 = 3( 

و (70 + 07 (15 + 45 23 

ز - (5 =9( ۰8/40 )27 + 712 11) 

ج )025 (5 = ۰02 4 = 6( 

4,5 07,8 63-4 

ي- ۰4/۱ 92/1 84/3 122/1 


3 تت أجب عما پلي : 
أ عددان متوسطهما الحسابي 10 وأحدهما 12 . فما الآخر؟ 
ب - ثلاثة أعداد متوسطها الحسابي ۰15 إذا كان اثثان منها 214 ۰21 فما الثالث؟ 


ج - المتوسط الحسابي لمجموعة مؤلفة من خمسة أعداد هو )10( وأربعة من 
هذه الأعداد هي ۰11 ۰4 615 ۰8 فما العدد الخامس؟ 


د - إذا كان المتوسط الحسابي لستة أعداد هو ۰35 فما مجموعها؟ 
4 - حصل طالب على العلامات التالي في الحساب. في الشهر الأول ۰85 وفي الشهر 
الثاني ۰93 وفي الشهر الثالث ۰92 فما معدله؟ 
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5 - إذا كان دخل تاجر في ستة أشهر كما بلي: في الشهر الأول 1250 دبنارً؛ وفي 
الثاني 0 ديئار ؛ وفي الثالث 800 دیثارل وفي الرابع 2000 دینارل روفي الخامس 
940 دینار وفي السادس 1860 دینار فما متوسط دخله في الشهر في هذه الفترة 
الزمنية؟ 


6 - إذا كانت أعمار عشرة طلاب هي كما يلي : 


الطالب شهر ب 
الأول 10 2 
الثاني 8 12 
الثالت - 13 
الرابع 8 12 
الخامس 11 1 
السادس 1 13 
الساپع 7 12 
الثامن 10 11 
التاسم 9 12 
العاشر 6 12 


فمن هو الطالب الذي عمره يساوي متوسط آعمار الطلاب العشرة . 

7 - إذا كان معدل علامات طالب في خمسة مواضیم دراسية في اللغة العربية 
والرباضیات, واللغة الإنجليزية: والملوم والتربية الاسلامية هو (۰)76 وکان معدل 
علاماته في اللغة الانجليزية والعلوم والتربية الاسلامية )80( وکانت علامته في 
الریاضیات تزید عن علامته في اللغة العربية بمقدار 4 علامات؛ فما علامته في كل 
منهما (اي في اللغة العربية والریاضیات)؟ ۱ ۱ 

8 - أكمل الفراغات في العبارات التالية : 

- المتوسط الحسابي لمجموعة آعداد يساوي مجموعها مقسوماً على . 
ب - حاصل ضرب المتوسط الحسابي لمجموعة آعداد مضروباً في عددها 
يساوي . 
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ج - إذا كان مجموع الأعداد = 300 وكان متوسطها الحسابي = 60 فان عددها 


تدربيات للمعلمين. 
اكتب خطة دراسية بعنارین كاملة (الصف» والزمن؛ المادة. . . الخ) توضح فيها كيفية 

تعليم أحد المفاهيم التالية بطريقة الاستقراء أو الاستنتاج» يمكنك أن تكتب خطة على 

الاستقراء لأحد المفاهيم وبطريقة الاستنتاج لمفهوم آخر . 

و ا د 

3 


= ات لعحليل إلى - المحيط 
9 5 

a‏ سس 

کت العده 2 ~*~ 


ET‏ مس 


(w) 


يمكنك أن تختار هذه المفاهيم أو غيرها حسب الموضوع الذي تدرسه 
- الوقائع المحددة: (حقائق وبیانات) 
أولاً: مفهومها: 

وهي تشير إلى الأشياء التي ثبت آنها حقائق لا BALE‏ صحتهاء ومن أكثر الامور 
التي تنطبق على الوقائع المحددة : 

التواریخ : وقعت معركة حطين عام 1187م. 

والأشخاص: مؤلف كتاب رسالة الغفران هو أبو العلاء المعري . 

والأماكن: المسجد الأقصى موجود في القدس الشریف . 

والخصائص: الجليد ماء متجمد - والماء يتبخر عند درجة حرارة معيئة . 


(*) المادة من إعداد السيد سليم حمام W.W.W.Schoolarabia.Com‏ 
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والحوادث التاريخية : انتصر المسلمون على الأحزاب في غزة الخندق . 

ونظراً لثبوت مثل هذه الوقائع. فان معرفة التلامیذ لها يعتبر آمراً مهماًء قد يحدو الطلبة 
أن يبحثوا في كل ما يرونه مناسباً لهم من الجوانب التي تتعلق بالاشخاص أو الأحداث أو 
الوقائع أو الأماکن» ممایوسع دائرة معرفتهم؛ ویلب رغباتهم في حب الاستقصاء 
والبحث وبخاصة إذا كانت تلك الأحداث تتعلق بظاهرة أدبية أو اجتماعية أو سياسية أو 
علمية. وهي من جانب آخر قد تسعفهم في تذكر أهم الأحداث والمخترعات ونقاط 
التغير الهامة في حياة أمتهم . ولكن على المعلمين أن يراعوا ألا يكثروا من التعلق بحفظ 
كل تاريخ أو ذكر أي حدث غير هام يخطر في دروسهم. حتى لا تشكل عبئا على 
المتعلمین» بل يكتفي ob‏ فهع الطالبٌ ماذا رافق الحدث أو التاريخ أو الإنجاز العلمي من 
آثار؛ يفيد منها في حياته عندما يذكر ذلك التاريخ أو الإنجاز أو الواقعة» فيتزود منها 
ثانياً: مثال تطبيقي : 

طريقة مقترحة للسير في تدريس الوقائع المحددة. من خلال حادثة (واقعة) إحراق أحد 
اليهود للمسجد الأقصى 8/21/ ۰1969 في سياق تاريخي . 

أولاً: تذكير الطلبة في الصف السابع - الأول المتوسط ‏ بمقدمة أطماع الصهاينة في 
إنشاء وطن لهم في فلسطین» منذ نهاية القرن التاسع عشر 

القرن العشرين وهي الدولة التي كان معظم الأقطار العربية ومن ضمنها فلسطين وبلاد 

أملاك هذه الدولة وخاصة بريطائيا وفرنسا. 
© في نهاية الحرب العالمية الأرلى سنة ۰1918 استولت بريطانيا على فلسطين من أيدي 

الأتراك» وفرضت انتدابها على فلسطين تمهيداً لاقامة وطن قومي لليهود في فلسطین . 

وفق الوعد المشهور ‏ وعد بلفور ‏ الذي أعطاه وزير خارجية بريطائيا اللورد أرثر 

بلفور لليهود لإقامة وطن لهم في فلسطين في 1917/11/2. . 
e‏ ساعد الإنكليز البهود منذ استيلاء الإنكليز على فلسعاين؛ ی 
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أبواب الهجرة لليهود للقدوم إلى فلسطين» بتنظيم من دائرة الهجرة اليهودية والني 
كانت تنظيم قدوم اليهود إلى فلسطين؛ وكان ميولها اليهود في كل أنحاء العالم . 

@ كما ساعد الانجلیز اليهود في تقديم الأسلحة والمعدات العسكرية وفرص التدريب 
للعصابات اليهودية المختلفة؛ وتأهيلهم من أجل موعد محدد يكونون قادرين على 
هزيمة أهل فلسطين وطردهم من ديارهم . 
وفي المقابل فقد عملت سلطات الانتداب البريطانية على قمع كل أشكال المقاومة 
والئورة التي قامت ضد الإلجليز؛ ونواياهم تجاه مساعدة اليهود في الاستيلاء على 
فلسطين. فقد كانوا بمنعون أهل فلسطين من مجرد حمل سكين؛ ناهيك عن حمل 
السلاح. الانجلیز یحکمون على أي شخص من فلسطين بالإعدام إن وجدوا لديه 
ظرف طلقة رصاص (فارغاً) بينما كانوا يقدمون كل الدعم العسكري لليهود. وبذا 
استطاعوا القضاء على ثورة أهل فلسطين التي بدأت من عام 1929 إلى نهايتها عام 
8 , 

٠.‏ ومع ذلك فلم تخمد روح المقاومة عند شعب فلسطين» فقد قاوم أهل فلسطين اليهود 
ولا ننسى استشهاد القائد الفلسطيني عبد القادر الحسيني» الذي استشهد في معركة 
القسطل يوم 8/ 4/ 1948 وهو يقاوم مع رفاقه المقائلين. 

© وعندما بلغ الاستعداد الصهويني ذروته» ووصل إلى الحد الذي يؤهله للاستيلاء على 
فلسطين» أعلن الإنجليز إنهاء انتدابهم على فلسطين» فقاموا بذلك في 14/ 5/ 1948 
وني صبيحة اليوم التالي 15/ 5/ 1948 أعلن اليهود قيام دولة لهم سموها دولة إسرائيل. 

© عندما أصبحت الدلائل تشير إلى أن بریظانیا تساعد إسرائيل في محاولة لإقامة وطن 
لهم في نلسطین» بدأت الدول العربية السبع» آنذاك؛ تفكر في طريقة لمساعدة أهل 
فلسطين» أواخخر 1948ء ولكن إرادة بعض حكامها لم تكن جادة في إنقاذ فلسطين» 
وكذلك فإن قيادة بعض جيوش هذه الدول كانت في أيدي قادة إنجليز؛ فقد دحرت 
تلك الجيوش واستولى اليهود على أكثر من نصف مساحة فلسطين . 0 

© وفي الخامس من حزيران عام 61967 ومع شعور اليهود بالقوة والانتصار على جيوش 
الدول العربية» ومساعدة أميريكا ويريطانيا وكل دول أوروباء في تقديم العون المادي 
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والعسكري والسياسي لإسرائيل» فقد رأى قادة إسرائيل أن الفرصة مواتية» لإذلال 

بعض القادة العرب» الذين يرون فيهم وفي دولهم خطورة على دولتهم المعزولة وسط 

cm pall‏ فقاموا بعدوان شامل على كل من مصر واحتلوا سيناء» وعلم الأردن فاحتلوا 

ما تبقى تحت حكم الأردنيين في فلسطين» واحتلوا جزءاً من الارض السورية. 

ثانياً: تذكير الطلبة بحادثة إحراق المسجد الأقصى. 

وبعد ما يقارب السنتين من عدوان حزيران على العرب وبالتحديد فى 21/ 8/ ۰1969 
آقدم يهودي متعصب لدينه بمحاولة إحراق المسجد الاقصی» وبالفعل فقد قام بإضرام 
الثار 6 في موقع من المسجدء وما لبشت النار أن انتشرت فيه ويبدو أنه صمم على إحراق 
آهم ltt‏ من معالم المسجد وهو منبر الفاتح صلاح الدين» وهكذا يبدو أن حقدا دفيناً 
في صدره تجاه آهل فلسطین أولاً وحبال العرب والمسلمین عامة في الدرجة التالية دفعاه 
إلى إحراق آولی القبلتین وثالث الحرمین الشریفین. لكن المصلین وجيران المسجد من 
al‏ القدس . ومن ord‏ في ذلك اليوم فيه من المسلمین هبوا لاطفاء الحریق واستطاعت 
هذه الجهود من |خماد الحریق الذي ضرب كثيراً من المحتویات الفنية القيمة التي ساهم 
في تقدیمها على مر التاريخ مسژولون مسلمون ومواطئون عاديون» فخسر المسجد هذه 
المعالم والمقتنیات التاريخية والتي لم یتعرض لها أي GE‏ من أولئك الذين غزوا القدس 
على طول عهدها العربي الاسلامي . ولکن صهيونياً حاقداً مدفوعاً بحقد آسلافه على 
المرب المسلمین؛ ارتکب تلك الجريمة. والغریب في الامر أن السلطة الصهيونية» لم 
تکترث بهذا العمل الشائن» وکل ما قالته في هذا المجال أنه ماکس ر ومان - الذي أضرم 
الثار؛ هو مصاب بمرض عصابي | 


3 س الرموز والاصطلاحات: 


وهي ما یستعمل لاجشارة | إل هرن اور مار ان معي تشر 
المعنى الذي قد يفهم منها في الظاهر وهي جميعها اصطلاحية أي أن ما تعنيه هو متفق حفر 
فهمه واضعو هذه الاصطلاحات عند وضعها ومن أمثلة ذلك : 

الحروف Ny‏ جدية في أي لغة. وعلامات الغرقیم؛ وأشكال الأرقام والعلامات 
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المستعملة في العمليات الحسابية الجمع والطرح والضرب والقسمة والجذر التربيعي 
وغيرها. وعلامات السير الدولية» والخطوط والدوائر وغيرها من الإشارات المستخدمة 
في الخرائط الجغرافية . وكذلك القوائين الكيميائية التي ترمز إلى العناصر والمركبات . 
وتختلف الاصطلاحات عن المصطلحات (Idioms)‏ والتي تتعلق باللغات . 
ومن المصطلحات: التقويم الزمني وتقسيم السنة إلى فصول وأشهر وأسابيع وأيام 
وساعات وغيرها. ووحدات القياس العام وغيرها. 


تدريس الرموز - رموز العناصر مثلاً 
يهئ المعلم التلاميذ لتدريس رموز العناصر عن طريق عرض نماذج لعناصر مألوفة في 

حياة التلاميذ اليومية» مثل قطعة حدید أو قطعة نحاس أو قطعة ذهب أو فضة أو غيرها. 
وبذكرهم بعناصر أخرى توجد في الهواء مثل الأوكسجين والنيتروجين. 

- يراجع المعلم مفهوم العنصر من خلال معارفهم السابقة عن المادة» أنواعها. 

- يكتب أسماء عدد من العناصر بالعربية» ومقابلها اسم العنصر باللاتينية الانجليزية - 
مثل : 
المنيوم Aluminium‏ 
هيدروجين Hydrogen‏ 
أوكسجين Oxygen‏ 
Ferrum mı‏ 
تخاس Cuprum‏ 

- ثم يذكر التلاميذ ببعض الأشكال والحروف المستخدمة للدلالة على رموز وإشارات 
مثل الرموز الدالة على (8) إنجليزي (ع) عربي ومثل الإشارات الدالة على تحديد 
السرعة (80) أو تخفیف السرعة! أو غيرها. 

- يناقش التلامیذ في كيفية انفاق مختلف الدول على هذه لرموز والإشارات حتى صار 
يفهمها جمیع من برونها. . 

- ثم ينتقل إلى دور علماء الكيمياء في وضع رموز للعناصر تدل عليهاء دون أن تأخذ 
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مساحة كبيرة في الكتابة» أي للاختصار حيث اتفقوا للدلالة على العنصر بذكر 
الحرف الأول من اسمهء أو بحرفين من ذلك العتصر» وقد اشتقوا تلك الرموز الدالة 
على العناصر من أسمائها اللاتينية القديمة؛ أو من أسمائها الإنجليزية الحديثة . 
- بعد ذلك يعرض المعلم العناصر مكتوبة بالعربية وأمامها ما يدل علها من رموز باللغة 
الإنكليزية . 
ألومنيوم AL‏ 
هيدررجين 11 
أوكسجين © 
حدید Fe‏ 
نحاس Cu‏ 
- يطلب إلى التلاميذ وضع الجداول الدورية الموجودة معهم أمامهم. ويبدأ بالسؤال عن 
رموز العناصر المألوفة. 
- يتابع الطلب إليهم أن یکتبوا رموز عناصر مختلفة ویتابع ما یکتبون ویحاول أن پثبت 
دلالة الرموز على العناصر باي طريقة يرأها مناسبة . 
- يتابع عن طریق التدریب» والتنويع فيه: پذکر حيناً اسماء العناصر بالانجليزية. ویطلب 
كتابة الرموز الدالة عليهاء ويعكس الامر فیکتب الرمز ویطلب إلى التلامپذ UES‏ 
العنصر الذي دل عليه الرمز. عر ابروا لصم 
التي تدل عليها. 
- القانون والنظرية: 
یتفق كل من القانون والنظرية في الشكل والوظيفةء حيث FA‏ عن كل منهما على 
شكل علاقة بين متغيرين أو اکثر» وحيث أن كلا منهما يسعى إلى إيجاد نظام أو وضع 
جدید» يتسم بالوضوح والفائدة. ولكن الفرق الرئيس بينهما يتمثل في درجة الثبوت» 
فعلى حين تشير الفرضية إلى علاقة محتملة فان القانون يشير إلى علاقة مجربة ومحققة. 
اومهما يكن من أمر فالقوانين محاولة لتفسير أحداث الکون؛ لتفسير الظواهر التي تبقى 
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مشوشة وغائمة ومبعثرة» حتى تنتظم في تفكير الانسان؛ في أنماط رتيبة تعكس نظام 
الاحداث» إن كان لها من نظام كوني فعلي؛ أو أنها تفرض عليها نظاماً من صنع العقل 
ونتيجة لهذا النظام يصبح في وسع الإنسان أن يتنبأ بالأحداث» aly‏ يتوقع ما سيكون 
ريبني نشاطه وعمله على أساس هذا التوفع . 

وینطبق هذا الباب على معظم الدروس ولا سيما العملية منهاء والعملية تشمل الطبيعية 
منها والاجتماعية على حد سواء. على أنه ينبغي في العلوم الاجتماعية أن تبدي المزيد من 
الحذر في تسمية القوانين قوانين» وذلك أن مستوى الثقة الذي تُرَجْحْ على أساسه تلك 
القوانين مشكوك فیه. والمصادر التي تؤخذ عنها تبقى غامضة غير معروفة» ومرد ذلك أنه 
ليس عندنا أبحاث اجتماعية رصينة يمكن أن ناخذها أساساً لوضع كتب مدرسية محققة في 
هذا المجال. 

مثلما نفسر أحداث الكون بربطها بقانون يتناول أحداثاً مماثلة لهاء كذلك القانون يمكن 
أن يفسر بنظرية. فالقانون بهذا المعنى حالة خاصة من قانون أعم هو النظرية؛ أو أنه حكم 
قابل للاشتقاق من النظرية المتعلقة به. إذن الفرق بين القانون والنظرية هو مثل الغرق بين 
الخاص والعام. وبهذا المعنى؛ فالنظرية هي تعميم لمجموعة من القوائين تتنارل أحداثاً 
متشابهة» لكن بفضل عموميتها تتخطى تلك القوانين؛ لتشمل أحداثاً أخرى ممائلة لم يجر 
عليها أي بحث بعد. أي أنها قياساً على القوانين التي تجمعها وتؤلف بینها وتنسقها في 
صيغة موحدة بسيطة تتيح المجال لاشتقاق فرضيات جديدة في محاولة لتفسير أحداث 
جديدة من مجموعة الأحداث التي تعنيهاء فمثلاً نكلم عن نظرية الجاذبية كنظام عام 
مفترض في أجرام الكون» ومنها تنبثق قوانين عديدة خاصة بزوايا معينة في هذا النظام 
الكوني؛ كعلاقة الأجرام السماوية بعضها ببعض وعلاقة الأجسام في جو كل جرم بذلك 
الجرم وهكذا دواليك»(". 


)1( نعيم عطیة ؛ التفریم التربوي الهادف: 106 
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7- مثال تطبيقي: تحديد عناصر المحتوی“ 
الرياضيات مثالا 


لم يعد تقسيم المعرفة الرياضية إلى فروعها التقليدية: الحساب والجبر والهندسة 
مقبولاً هذه الایام ولقد جرت محاولات لتصنيف هذه المعرفة إلى مكوناتها بصورة تظهر 
فيها وحدة البناء الرياضي بدمج هذه الفروع بعضها مع بعض بشكل تتضح فيها البئية 
الهرمية للمعرفة الرياضية. 

وقد توصل معظم الرياضيين إلى تصنیف المعرفة الرياضية التي يتضمنها المنهاج 
الرياضي إلى الأهداف التالية : 
1 - المفاهيم والمصطلحات الرياضية. 
2 التعميمات الرياضية. 
3 - الخوارزميات والمهارات الرياضية 
4 - المسائل الرياضية 

وسنتناول كل صنف من هذه الاصناف بشيء من التفصیل مع توضیح لكيفية تدریس 
كل صنف من أصناف المحتوی الرياضي . 


اولا: المفاهیم الریاضیا: تعلیمها وتعلمها 
تعتبر المفاهيم الرياضية اللبنات الاساسية للبناء الرياضي» وتتمیز الریاضیات بأنها 
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ليست مجرد عمليات روئيئية أو مهارات منفصلت بل هي أبئية محكمة متصل بعضها 
ببعض اتصالاً وثيقاً USE‏ في النهاية بنياناً متكاملاً أساسه المفاهيم الرياضية. ومن هنا 
برزت Leal‏ المفاهيم الرياضية. 


* تعريف المفهوم: 

| لمهفوم تصور عقلي أو تجريد ذهني يشير إلى فئة من العناصر أو الأشياء التي قد 
تختلف فيما بين بعضها ببعض الصفات؛ لكنها جميعاً تشترك بحد أدنى من الصفات 
المشتركة نسمی السمات المميزة للمفهوم . 

* أمثلة على مفاهيم رياضية: 

مفهوم المربع . المئلت ‏ العدده منهوم الجمع ؛ مفهوم العدد ۰5 مفهوم العدد 
الزوجي. القيمة المنزلية؛ المنزلة ؛ الزمن؛ الدقيقة. . . 

* هناك تصنیفات متعددة للمفاهيم الرياضية نذكر منها: 

أ المفاهيم الدلالية مقابل المقاهيم الوصفية : 

فالمفاهيم الدلالية هي المفاهيم التي ستخدم للدلالة على شيء ما مثل مفهوم العدد 
الزوجي» العدد الأولي؛ ونسمي مجموعة أمثلة المفهوم الدلالي مجموعة المرجع أو 
الاسناد . 

Ll‏ المفاهيم الوصفية فهي التي تحدد خصائص معينة لمجموعة من الاشیاء مع |جراء 
عملية» ومن الأمثلة علیها منهوم الخاصية التبديلية أو التجمعية . . . الخ مثال على 
التبديلية 3 × 5 أو 5 × 3. 

ب المفاهيم الحسية مقابل المفاهيم المحردة 

المفهوم الحسي هو المفهوم الذي تكون أمثلته أز عناصر مجموعته المرجعية عبارة عن 
أشياء مادية (يمكن ملاحظتها ومشاهدتها) مثل مفهوم المنقلةء الفرجار» المثلث أما 
المفهوم المجرد فهو دلالي غير حسي لا يمكن ملاحظته ومشاهدة عناصر مجموعته 
المرجعية؛ ومن الامثلة على المفاهيم المجردة في الرياضيات مفاهیم : العدد الاولي 
العدد الزوجي؛ الكسرء العدد النسبي» النسبة» المساحة الحجم. 
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> بت المفاهيم المفردة مقابل المفاهيم الجمعية : 
المفاهيم المفردة: هي المفاهيم التي مجموعة إسنادها مجموعة أحادية مثل مفهرم 
العدد 5» مفهوم النسبة التقريبة . (22/ 7ط). 
المفاهيم الجمعية : هي المفاهيم التي نحتوي مجموعة إسنادها على أكثر من عنصم 
واحد مثل مفهوم العدد الزوجي» العدد الفردي. 
د - مفاهيم بسيطة مقابل المفاهيم المركبة : 
المفهوم المركب هو المفهوم الذي يعتمد في تكشيله على أكثر من مفهرم بسيط 
العلاقة مفهوم بسيط لكن علاقة التکافز مفهوم مركب. 
* تدريس المفاهيم الرياضية: 
تشكل عملية اكتساب المفاهيم جزءا أساسياً ومهماً من عملية التعليم. حيث يقوم 
المعلمون بتدريس مفاهيم جديدة ومتنوعة لطلبتهم وذلك بشكل مستمر. وسنذكر فيما يلي 
a 02 2‏ ا عل Ua‏ عدم ات للمفهوم مثلاً 
5 عدد غير أولي؛ ا د 
١ RE ~ 4‏ رفي SN‏ يقر السام باط تعريف لمهم دا اعد 
الزوجي هو العدد الذي يقسم على 2. 
العدد الأولى هو العدد الذي له قاسمان اثنان مختلفان . 
5 - تحرك المقارنة: وفي هذا التحرك نتناول مفهوماً معيناً ونبرز أوجه الشبه والاختلاف 
بينه وبين مفهوم آخر سبق أن تعلمه الطالب. 
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# استراتيجات تعليم المفاهيم الرياضية: 


الاستراتيجية عبارة عن مجموعة متتابعة من التحركات التي يقوم بها المعلم لتحقيق 


هدف ومن الاستراتيجيات الشائعة في تدريس المفاهيم الرياضية . 


1 
2 
3 
4 


5 


مید 


— 


الاسترائيجية المكونة من سلسلة من تحركات أمثلة الانتماء. 
الاستراتيجية المكوئة من أمثلة الانتماء وأمثلة عدم الانتماء. 
استراتيجية : التعریف - أمثلة انتماء ‏ أمثلة pute‏ انتماء. 
استراتيجية : أمثلة انتماء - أمثلة عدم انتماء . أأعريف . 


طرق تدريس المفاهيم الرياضية: 

أولاً: طريقة العرض. 

خصوات ندرپس المفاهيم الرياضية بطريقة العرض : 
- تحدید التتاجات التعليمية المرغوب تسفیقها. 


قياس مدی اکتساب الطلبة للخبرات السابقة. 


ae‏ تحرك التعریف : يقوم المعلم بكتابة تعریف المفهوم على السبورة ویکون في مرحلة 


مبكرة من مرحلة التدريس - يقوم المعلم بعد تعريف المفهوم بالشرح والتوضيح 
ومناقشة السمات المميزة للمفهوم . 

تحرك الأمثلة : إعطاء أمثلة على المفهوم . ۱ 0 

تحرك اللاأمثلة : يمطي المعلم أمثلة سلبية على المفهوم (لا أمثلة) . 

تدريب الطلبة على التمییز بين أمثلة ولا أمثلة المفهرم. 

ربط المفهوم الجديد بمفاهيم سابقة ذات علاقة بالمفهوم الجديد كأن يربط المربع 
بالمستطیل ویمیز بینهما. ۱ 
نوظيف المفهوم في مواقف جدیدة. 
تقويم مدى اكتساب الطلبة للمفهوم. 
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ثانياً: طريقة الاكتشاف الموجه في تدريس المفاهيم: 

رفي هذه الطريقة يكون للطالب دور أساسي فاعل ونشط؛ كما أن تحرك تعريف 
المفهوم يأتي في مرحلة متأخرة من الحصة. 

خطوات تدريس المفاهيم الرياضية بطريقة الاكتشاف الموجه: 


1« 
ات 


=3 


7 
8 


89 


تحديد النتاجات التعليمية المرغوب تحقيقها. 

اختبار مدی اكتساب الطلبة للخبرات السابقة . 

تحرك الامثلة : يعرض المعلم مجموعة من أمثلة المفهوم. 

تحرك اللاأمثلة : عرض مجموعة من اللاأمثلة السلبية على المفهوم (اللاأمثلة). 
توجیه أسئلة منظمة ومخططة لمناقشة أمثلة ولا أمثلة المفهوم وذلك لمساعدة الطلبة 
في النهاية على تعریف المفهوم والتعبیر عنه بلغة الطالب الخاصة وتحدید السمات 
المميزة للفمهوم. 

تدريب الطلبة على المفهوم. 

ربط المغهوم بمفاهيم سابقة ذات علاقة بالمفهوم الجديد. 

توظیف المفهوم الجديد في مواقف جديدة. 

تقويم مدى اكتساب الطلبة للمفهوم . 


وفيما يلي بعض الأمور التي يجب أن براعيها المعلم عند تدريسه للمفاهيم : 


1-- 
كك 


يكتسب الفرد المفهوم (خحاصة في المراحل الدنيا) من خلال خبرته الحسية . 
المؤثرات (بسبب وجود الفروق الفردية بينهم). 

إتاحة الفرصة أمام الطالب باستخدام المفهوم يعمق فهم الطالب للمفهوم . 

تنوع الخبرة التي ینبثق منها المفهوم تؤدي إلى تعميق فهم الطالب للمفهوم . 

ربط المفهوم بالمفاهيم السابقة وتمييزه عنها يساهم في تثبيت المفهوم عند الفرد 
وتعمیق فهمه للمفهوم. = 
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* تطبيقات على تدريس بعض المفاهيم الاساسية 
1[ المجموه” + تقدیم منهرم (اکثر من) Jil,‏ من): 
لا يستط.ع الطفل في بعض المواقف التدريسية البسيطة أن يحكم على أي المجموعتين 
تحتوي على عناصر أكثر فمثلاً لو عرضنا الصورتين التاليتين: 


. 29 @ 


نان الطغل يستطيع القول ببساطة أن الصورة الأولى فيها آکثر مما هو في الصورة 
الثانية . وذلك اعتماداً على حاسة البصر بالدرجة الاولی؛ أما إذا غيرنا عدد المجموعتين 
وترتيب عناصرهما كما في الشكل التالي : 


فإن الطفل لا يستطيع أن يحدد أي المجموعتين أكبر من خلال الاعتماد على حاسة 
البصر فقط . وعد أنسب طريقة للمقارنة بين عناصر مجموعتين من حیث الكثرة هو تقديم 
مفهوم (اکثر من) أو (آقل من)» من خلال عملية المزاوجة (رسم الخطوط) بين عناصر . 
المجموعتين . 


النشاط التالي : صل بخط بين كل عنصرین لهما نفس الشکل في الشکلین التالیین : 


۱ oN ۱ 
: ش‎ A ۱ 
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* كما ویتم تقديم (أكثر من) خلال ممارسة النشاط التالي : 


صل بخط بين كل عنصر في المجموعة الأولى مع نظيره في فى المجموعة الثأنية وحدد 
أي المجموعتين تحتوي على عناصر أكثر؟ 


0 0 
1620 


وبنفس الطريقة يقدم المعلم لطلابه (مفهوم أقل من) بعد تيقنه من أن الأطفال قد 
أصبحوا قادرین على تحديد المجموعة التي تحتوي على عدد أكثر من العناصر. ويمكن 
تقديم الأمثلة السابقة عندما تكون المجموعتان مختلفتین في نوعية العناصر وعدد العناصر 
في المجموعة الأولى يختلف عن عدد العناصر في المجموعة الثانية . 


* المجموعات وتقديم مفاهیم الأعداد: 

تستخدم المجموعات لإكساب الطلبة مفاهيم الأعداد وذلك من خلال أسلوب المقارنة 
بين المجموعات المتساوية وغير المتساوية. 

فالعدد عبارة عن فكرة مجردة تعبر عن تساوي مجموعتين أو AST‏ تضم كل منها نفس 
العدد من العناصر؛ ونعبر عن صورة العدد ea‏ تا 


0 60 © 


فان ما یربط اتات الثلاث اعلاه هي الصورة المجردة و العدد ثلاثة 2 آما ۱ 
۱ الرمر 3 فهو مصطلح يدل على العدد ثلاثة ا نفسه؛ فالعدد فكرة مجردة 
ولکن پمکن أن alte‏ بعدد من الاشیاء المحسوسة وبكتابة الرمز الدال علیه. 
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* مفهوم العدد 1 
يستحسن أن يتم تقديم مفهوم العدد 1 للأطفال من خلال أمثلة واقعية من بيثة الطفل 
تمثل مجموعات تضم عنصرا واحدا بطبيعتها. 


أمثلة 
¥ ) 
شمس قمر فم 


* مفهوم العدن 2 

یفضل أن يقدم مفهوم العدد 2 عن طريق مجموعات تشتمل على عنصرين يظهران 
أصلا على شکل زوجین في الحياة کالعینین والاذنین والرجلين (للونسان) ثم يتم بعد ذلك 
تقدیم المفهوم من خلال أمثلة أخرى متنوعة . 
* مفاهیم الاعداد 3, 4ء 5 

يتم تقدیم مفاهیم الأعداد 3 ۰4 5 عن طريق عرض مجموعات ثلائية متكافثة ثم 

ويجب أن نراعي هنا ضرورة عرض العناصر بطريقة منتظمة في المجموعات حتي 
بتمکن الطلبة من اکتساب مفهرم العدد ثم بعدها يتم عرض العناصر بطريقة عشوائية » 
وهذه ضرورية خاصة عندما ینتقل الطفل من مرحلة عد العناصر إلى مرحلة كتابة الرمز 
الدال على العدد. . 


ra 

ra 
1s 
عرض منة‎ 
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# مفاهیم الأعداد من 6 9 

يتم تقديم الأعداد من 6 - للأطفال عن طريق إضافة عنصر واحد إلى المجموعة التي 
تقل بعنصر واحد عن العدد الذي يسبقه مباشرة فمثلاً العدد 6 يمكن تقديمه عن طريق 
مجموعة فيها عنصر واحد زيادة عن المجموعة التى تمثل العدد 5 فالشكل أدناه يمثل 
Delite ee eS) SLR GES‏ شفع 
بسهولة أن يلاحظ العنصر الزائد في المجموعة التي تمثل العدد 6. 


x كج هجح‎ XX 


ويستطيع الطفل أن يدرك من خلال التناظر الأحادي بين المجموعتين أن هناك عنصراً 
زائداً في المجموعة الثانية» أي أن المجموعة الثانية تزيد بمقدار عنصر واحد عن 
المجموعة الخماسية» ثم يطلب المعلم من الأطفال عد عناصر كل مجموعة؛ وعندما 
يصبح الأطفال فادرين على تحديد عناصر كل مجموعة وإقران أسماء الأعداد (خمست 
ستة) في تناظر أحادي مع عدد العناصر في كل مجموعة وبغض النظر عن طريقة عرض 
العناصر ‏ فان ا 2 ی او نوی . ویتم نقديم مفاهيم الأعداد 7 
و8 و9 بنفس الطريقة السابقة . 


* مفهوم العدد صفر 
يتم تقديم العدد صفر بعد تقديم مفاهیم الاعداد 1 9. وذلك OY‏ مفاهیم الاعداد من 
- 9 تقدم للطلبة من خلال الخبرات الحسية. وشبه الحسية التي يستطيع الطلبة أن یتعاملوا 
ويتفاعلوا معها. فتقدیم مفهوم العدد صفر يتم عن طريق حذف عنصر واحد من مجموعة 
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تحتوي على عدد محدد من العناصر فمثلا يتم عرض مجموعة تحتوي على أربع عناصر 
ونسأل الأطفال عن عدد عناصر تلك المجموعة ويسجل العدد تحت المجموعة مباشرة 
وبعدها تعرض نفس المجموعة بعد حذف عنصر واحد منها ثم نسأل الأطفال عن عدد 
عناصر المجموعة الجديدة ويسجل العدد تحت المجموعة مباشرة ونستمر بنفس الطريقة 
حتى نتوصل إلى مجموعة لا تحتوي على أية عناصر كما في الشكل أدناء . 


۸۱۸ 

0 1 2 A 3 4 4 
Peet: 
A 


وهنا يسأل المعلم الأطفال من منكم يعرف ما عدد عناصر هذه المجموعة وعندما 

يحصل المعلم على الإجابة صفرء عندها يبين المعلم للأطفال أن عدد عناصر هذه 

ار یں er‏ ا Oi‏ ويؤكد هنا المعلم 

أن الصفر يمثل عدد عناصر المجموعة الخالية . 

المجموعات ومفاهيم العمليات الحسابية 
has ee‏ اب تس 
ros cee BR tne‏ 
المجموعات والطرح يتم تقدیمه عن طریق حذف المجموعات . 

3 د تقدیم مفهوم الضرب: من الأفضل أن يتم تقدیم مفهوم ضرب الاعداد بعد تعلم 
كبر جع ات ی ایا مو ی ی و 
الطفل . 
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مثلاً كل طفل له يدان اثنتان وكل يد فيها حمسة أصابع . 

وكل كرسي له 4 أرجل وعد الكراسي في الصف ثلاثة كراسي . 

ويتم تقديم مفهوم الضرب من خلال ضم المجموعات المتکافثة ويأتي بعد ذلك ربط 
مفهرم عملية الضرب بعملية الجمع ويتم ذلك بالصورة التالية : 

4 +4 + 4 تساوي 3 أربعاث = 3 × 4 = 12 وهکذا, . . 

4 - تقديم مفهوم القسمة: يتم تقديم مفهوم القسمة بعد اكتساب الطلبة لمفهوم 
الضرب» ويتم تقديم مفهوم القسمة على أنه تجزئة مجموعة تتكون من عناصر 
حسية أو شبة حسية إلى مجموعات جزيئية متكافئة. يثير المعلم الأسئلة التالية : 

* ما عدد عناصر المجموعات الاصلية المراد تجزئتها؟ 

# ما عدد المجموعات الجزئية المطلوب تكويتها؟ 

# ها عدد عناصر كل مجموعة جزئية؟ 

يوضح ذلك بأمثلة واقعية . 
وينتقل المعلم لطرح أسئلة شبيهة بالسؤال كم 4 يوجد في 12؟ وهكذا. . . 
ثم في النهاية يبين لطلابه مفاهيم المقسوم والمقسوم عليه وناتج القسمة. 
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الفصل الرابع 


الوسائل التعليمية في مجال التعلم والتعليم 
اللغة مشالاً 


أ- مفهومها: 

يقصد بالوسائل التعليمية في مجال التعلم مجموعة من المواد تعد إعداداً حستاء 
لتستشمر في توضيح المادة التعليمية وتثبیت أثرها في أذهان المتعلمين» وهي تُستخدم 
في جميع الموضوعات الدراسية التي يتلقاها المتعلمون في مختلف مراحل الدراسة. 
رتتنوع هذه الوسائل وتختلف باختلاف الأهداف التي يقصد تحقيقها في الموضوعات 
المختلفة التي تدرس لهم. ويركز المربون على عدة حقائق تراعى بالنسبة للوسيلة 
التعليمية» بعضها یتعلق بالهدف الذي تحفقه الوسيلة والآخر يتجه نحو مدى توافرها في 
البیثة» ومناسبة سعرهاء ويهتمون بعرض الوسيلة في اللحظة المناسبة» ومن ثم حجبها 
أو إزاحتهاء ويلح بعضهم على شرط يتعلق بسهولة استعمالهاء ومشاركة المتعلمين في 
إعدادها أو جلبها. ويرون أن تنوع أشكالها يزيد من قدرتها ومن فاعلية أثرها التعليمي 
بالنسبة للطلاب . 


ب - أهمية الوسيلة التعليمية: 


تتبم أهمية الوسيلة التعليمية وتتحدد الأغراض التي تؤديها في التعلم من طبيعة 
الأهداف التي تختار الوسيلة لتحقيقها من المادة التعليمية التي يُراد للطلاب تعلمها أولاء 
ثم من مستويات نمو المتعلمين الإدراكية؛ فالوسائل التي تُختار لأطفال الصف الأول 
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ينبغي أن تفترق عن الوسائل التي تُختار لاطفال المرحلة الابتدائية العلياء أو لغيرها من 
ثنات الطلاب العمرية في الصفوف الأخرى . 

لذا فإننا نرى على سبيل المثال أن كتاب تعليم القراءة للصف الاول؛ يحتوي على 
تدريبات ‏ وسائل تعليمية - للمرحلة التي تسمى مرحلة ما قبل القراءة أو مرحلة التهيئة 
وتنمية استعدادات الاطفال التربوية؛ والعقلية والغاطفية والجسمية» وذلك لعدم قدرة 
الأطفال في الصف الأول على القراءة في البداية» فقد استعين بصور الأشياء المألوفة في 

بينتهم مدخلا للقراءة؛ وإشعار التلاميذ بأنهم قادرون على البدء بالقراءة عن طريق لفظ - 

قراءة ‏ هذه الأشياء؛ وتعريفهم على تسمياتها الصحيحة تدریجیا, في حين تخلو كتب 

المراحل التالية من مثل هذا الأسلوب. 

إن أهمية الوسائل التعليمية في مجال تعلم وتعليم المواد الدراسية تتمثل في : 

1 - تشويق التلاميذ للإفبال على تعلم المادة الدراسية» وشعورهم أن في هذا الأمر متعة 
وسروراً. 

2 - توضیح بعض المعاني التي يتعلمها الطفل» ومساعدته في عملية التعلم ‏ تعلم 
المفاهيم التي تحتاج إلى خبرات حسية وشبه حسية تساعد الوسائل على توفيرهاء 
متدرجة بخطوات دقيقة ومتراتبة من شأنها بناء الخطوات التي تثبت المفهوم في 
أذهان التلاميذء وتدربهم على إعادة بناء الخطوات المكوئة له. 
مثل توضيح بعض المفاهيم المعينة للمتعلم مثل مفهوم الشاطئ أو الجبل أو البحر 
- وغيرها عندما يرى التلاميذ صورها الواضحة الدالة عليها. 

3 - تنمية دقة الملاحظة لدى الطلاب» وذلك عندما تتیح لهم الوسيلة ملاحظة الفروق 
بين الأشياء والأشخاص من حيث الصغر والكبر والعدد والنوع وغير ذلك. 

4 - تنمية روح النقد لدی المتعلمین - الصغار والکبار - ففي الصور الموجودة في رأس 
کل درس من دروس القراءة وني کتب العلوم والحساب والاجتماعیات في المرحلة 
الابتدائية؛ وهي وسائل تعليمية» وضعت خصيصاً لإثراء هذه الدروس؛ في جمیم 
المناشط اللغوية: القرائية والكتابية والتعبيرية والاستماعية» في هذه الصور مجالات 
ثرة لإبراز آراء التلاميذ النقدية ابتدا من تلك البسيطة غير المعللة ووصولا إلى 
الآر اء الناضجة المدعمة بالحجج والإثبانات! 
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تساعد على تثبيت بعض التعابير والمعاني اللغوية الفصيحة التي يُسَرْيُها المعلم بين 
الحين والآخر القن قاموس الطفل اللخري» عندما تعرض هذه التعابير أو المعاني 
مقرونة بالصور الواضحة الدالة علیها فعلى سبيل المثال يمكن أن تساعد صورة 
القط أو الخف الواضحين على تذكير الطفل باللفظ الصحيح الدال على كل منهما؛ 
واستبدالهما بالألفاظ العامية الدالة عليهما. 

انعتبار ذكاء الأطفال في اكتشاف العلاقات بين الأشياء الموجودة في الصور 
المعروضة آمامهم» أو في هذه الصور وفي صور أخرى» أو في الصور وفي 
الاشیاء الحقيقة التي یرونها في البيثة. 

تساعد على إبراز الفروق الفردية بين الطلاب في المجالات الدراسية المختلفة 
ربخاصة في مجال التعبیر الشفوي» وتوظیف القواعد اللغوية والقوانین العلمية في 
the‏ المتعلمين» وتساعد المعلم في الکشف عن مواطن الضعف والقوة من أجل 
معالجة الضعف وتعزیز القوة. 

تستشیر خبرات وقدرات المتعلمین اللغوية والعقلية عن مواقف وموضوعات أو 
والرحلة وسيلة تعليمية - إلى قلعة الربض في عجلون یمکن أن يستثمر المعلم 
الرحلة في وصف القلعت وموفعها ووصف الطریق المژدية الیها؛ وتاریخ بنائها 
ومعمارها الهندسي وغیر ذلك من الموضوعات التي یمکن أن تثار حول الرحلة 
لغوياً وعملياً وتاريخياً وفنياً . 

تساعد الوسائل التعليمية على تزويد الطلاب بالمعلومات العلمية وبألفاظ الحضارة 
الحديثة الدالة عليهاء عندما تعرض عليهم صور لمحطات الأقمار الصناعبة» أو 
عندما یزورون استوديوهات التلفزيون أو deli‏ أو محطات الأرصاد الجوية أو 
a‏ اک 
ومنجزاته في الميادين المختلفة . 


تتيح للمتعلمين فرصاً متعددة من فرص المتعة وتحقيق الذات». ابتداء من لعب 


الأطفال الصغار بها والتعلم من خلالهاء ومروراً بممارسة مهاراتهم اللغوية والعقلية 
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من خلال التعامل معهاء وانتهاة باشتراكهم في إعدادها وجلبها أو الإتيان بها. 
لعلنا نلاحظ من خلال عرضنا لأبرز النقاط الدالة على أهمية الوسائل التعليمية في 
العملية التعليمية التملمية» أن بمقدور هذه الوسائل أن تحقق أغراضاً متنوعة على صعيد 
تنمية معارف وقدرات التلامیذ كما أنها تحقق آهدافاً تربوية ونفسية في مجال المهارات 
المختلفة » وفي مجال العادات والاتجاهات . 
ج ‏ أنواع الوسائل التعليمية: 
يصدف الباحثون التربويون الذين يهتمون باثر الوسائل على الحواس الخمس؛ يصنفون 

الوسائل إلى ثلاث زمر هي : 
1 - الوسائل البصرية: وتضم الادوات والطرق التي ند على حاسة البصر مثل : 

أ - الصور المعتمة والشرائح والأفلام الثابتة. 

ب الأنلام المتحركة والصامتة. 

ج.. الخرائط . 

د الكرة الأرضية. 

هب اللوحات والبطاقات . 

و - الرسوم البيانية. 

ز - النماذج والعینات. 

> المعارض والمتاحف. 
2 - الوسائل السمعية والبصرية : وتضم الأدوات والمواد التي تعتمد على حاستي السمع 

رالبصر وتشمل:؛ 20 

أ الأفلام المتحركة والناطقة. 

ب - الافلام الثابتة والمصحوبة بتسجيلات صوئة. 

ج مسرح العرائس 

د - التلفزیون والفیدیو تیب Video Tape‏ . 
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ويصنف التربويون الذي یژمنون Ob‏ التعلم هو تعديل في الخبرة ‏ السلوك - وأن 
أنضل أشكال التعلم ما يتم عن طريق العمل والممارسة من جائب المتعلی ing‏ لهذا 
الأسلوب في التعلم يصنف العالم إدجار ديل «Edgar Dale‏ الوسائل السمعية والبصرية 
في ثلاث زمر رئيسة هي : ۱ 
1 - زمرة الوسائل التي تعتمد على الخبرة المباشرة والتعلم بالعمل . 
2 - زمرة الوسائل التي تعتمد على الخبرة الحسية البديلة» والتعلم بالملاحظة. 
3 - زمرة الوسائل التي تعتمد على الاستبصار - المجرد - التجرید - والتعلم بالرمر . 
ويمثل (دیل) هذه الخبرات بشکل مخروط ذي قاعدة عريضة؛ تمثل اتساع الخبرات 
المکتسبة بطريقة مباشرة آما رأس المخروط فیمثل الخبرات اللفظية المجردة وهکذا نان 
الانتقال من قاعد: المخروطة باتجاه القمة يجعل الخبرات أقل وافعية وأكثر تجریدا» وعلی 
العکس من ذلك إذا نزلنا من قمة المخروط باتجاه القاعدة تزداد الرافعية ویقل التجرید(. 


(۱) فخر الدین القلا ورفيقه» انتاج الرسائل المعيئة» وزارة التربية» دمشی: AG‏ 
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د مواصفات الوسيلة (الوسائل الفعالة): 

تعتبر الوسائل التعليمية جزءاً هاماً من الأنشطة والإجراءات التي يهيئوها المعلم لتحقيق 
الأهداف والغايات التى يرمى إلى تحقيقها من خلال المحتوى التعليمي للمادة التي يعدها 
التلاميذ» لذا يُنظر إلى أهمية ما يختار من وسائل في هذا المجال كجزء متمم وموضح 
ومساعد على تحقيق الأهداف التربوية» والوسائل التعليمية من هذا المنظور هي جزء 
آساسی من العملية التعليمية التعلمية؛ وليست مجرد أمر شكلي» يحتاج إليه المعلم من 
أجل المباهاة» أو من حيث أنه مطالب باستخدام وسيلة أو عدة وسائل من القائمين على 
شؤون التعليم؛ في كل حصةء والذي لا يحقق أي غرض تربوي» بل ربما أدى استخدام 
رسيلة لا تتوفر فيها الشروط التربوية إلى إضاعة وقت الطلاب سدی؛ كما أن الوقت الذي 
يستغرقه إنتاجها رالجهد المبذول فيهاء وتكلفتها المادية تكون كلها غير ذات فائدة أو 

عوائد تربوية. 

ولعل أهم الشروط التي يجب أن تتوافر في الوسائل هي : 

1 - الهدفية: وهذا يعني أن يكون ثمة هدف واضح تستعمل الوسيلة لتحقيقهء OS‏ 
تضيف إلى معرفة المتعلمين معلومات» أو تثبت بعض المعلومات وتوضح ما 
بمكن أن يخفى عليهم في أي مجال من مجالات المعرفة. 

2 - التنوع: فلا تقتصر الوسائل على شكل واحد. حتى لو اقتصرت على أرقى وأحدث 
آلات الاتصال كالتلفاز أو الإنترنت أو على أي منجز تقلی حضاري . بل يجب أن 
تتنوع أشكالهاء مع الميل إلى استثمار ما يوجد في البيئة من خامات أو أشكال 
طبيعية تمثل الاصول. التي قد تنقل مصورة أو مرسومة أو متلفزة ON‏ التنوع في 
أشكال الوسائل يراعى تجنب التلاميذ الملل والسام. 

3 - أن يخطط بدقة للوقت الذي تعرض فيه الوسيلة أثناء تنفيذ الدرس» OY‏ عدم 
عرضها في اللحظة التي يحتاج الدرس إلى عرضها فيه؛ لا يحقق الغرص من 

٠‏ . صنعها واصطحابها إلى غرفة الدرس؛ آما عرضها في اللحظة المناسبة فان ذلك 
سيجعل مردودها التربوي متحققاً. 

4 - الوضوح والدقة والسلامة اللغوية والعلمية 
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ذکرنا أن من أهم الأمور التي تقدمها الوسائل للمتعلمين توضيح المفاهيم والمعارف 
والمعلومات؛ وتبسيط ما يمكن أن يبدو صعباً عليهم في الدروس المختلفة من هذه 
الامور وما دامت الوسائل ينظر إليها على الرغم من مسمیاتها المختلفة من مثل 
تکنولوجیا الاتصال. أو التعلم والوسائل الوسيطة في التعلم؛ وغیر ذلك الا آنها 
يجب أن تتعامل مع اسمها الاصلي الذي اشتقت منه «الایضاح» فتکون واضحة 
هادفة غير ملبسة. 

وکما يجب أن ی في مضمونها السلامة وان العلمية في تفسير الأمور العلمية 
المختلفة التي تعد من أجلهاء فكذلك يجب أن تراعى فيها السلامة اللغوية: حتى 
تعتبر وسيلة موضحة ومعلمة ومصوبة. 

5 - أن یراعی دور التلاميذ في إعدادهاء أو في إحضارهاء وذلك وفق مراحلهم 
النمائية» فلا بأس أن يقتصر دورهم في المراحل الأولى على جمع صور من نوع 
معين؛ أو على إحشار بعض الأشياء التي فد تتوافر عند بعضهم» ليطلعوا آقرانهم 
عليها. وقد يتدرج بعد ذلك بإعداد صور أو رسومات أو خرائط أو أي وسيلة يرى 
أنها مفيدة . 

ولا باس أن تعقد المعلمات والمعلمون لقاءات مع طلبتهم في أوقات مخصوصة من 
أجل البحث في إعداد وسائل مختلفة يشارك الطلبة في بعض جزيئاتها ٠‏ أو يعدون ما 
يستطيعون إعداده على شكل مجموعات أو أفراد . كل ذلك من شأنه أي يراعي ميول 

الطلاب المتنوعة ويستثمر طافاتهم ويشركهم في عملية تعليم آنفسهم. 

ه- أنواع الوسائل التي يمكن استخدامها في الدروس المختلفة: 

اللغة العربية مثالاً: 

أنواع الوسائل التي يمكن استخدامها في المدروس المختلفة في اللغة العربية : 
أولاً: البطاقات واللوحات 

وهي عبارة عن قطع من الورق المقوى» تكون لها أحجام مختلفة؛: تختلف باختلاف 
الغرض منها. وهي آما أن تُعرض بطريقة الخطف - السرعة» أو تعرض أمام التلاميذ على 
المقاعد أو على حافة اللوح» أو تعرض على حبل أمامهم بواسطة مشابك الغسيل. أو 
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تعرض على لوحتين الأولى هى لوحة Flannel Board SILI‏ والأخرى هي: لوحة 
لجرب وم ل خر نها و eel‏ الط 
وفيما يلي وصف للبطاقات» يتضمن ما يمكن أن يكتب عليها من مواد لغوية» وطريقة 

استخدامها في الصف : 

1[ بطاقات تحمل صورة تحتها كلمة أو جملة» وهذه تستخدم في تعليم تلاميذ الصف 
الأول القراءة ‏ ومشل هذه البطاقات متوفر في المدارس إذ يوزع على المدارس 
جميعهاء ويقصد من هذه البطاقات تدريب الأطفال على قراءة الكلمة بدلالة 
الصورة في البداية؛ وصولاً إلى قدرة التلميذ على قراءتها نیما بعد دون دلالة 
الصودة وإقداره على تجريد حرف بعد قراءة الجملة أو جمل الدرس جمیعها . 

2 - بطاقات تحمل تفسيراً للمفردات الصعبة الراردة في الدرس . والهدف منها تثبيت 
معاني هذه المفردات في أذهان التلاميذ» ويمكن أن توزع هذه البطاقات على عدد 
من التلاميذ يُفترض أنهم لا يعرفون معانيهاء ثم بعد فترة يُطلب المعلم إليهم 
شفویا. أو يعطبهم بطاقات كتب على بعضها کلمات يضعون لها إجابات» أو معان 
يضعون أمامها الكلمات الدالة عليها هكذا: 


أكمل : 


والشي نفسه يستطيع المعلم أن يفعله عندما يضع مفردات مرتبة على بطاقة ويطلب 
إلى بعض التلامیذ استعمالها في جمل بعد توزيعها. ۱ 

3 - بطاقات تحمل Viger‏ يجيب عليه التلمیذ بعد القراءة الصامتة مثلا. 

4 - بطافات تحتوي على اختيار إجابة من متعدد. 5 


368 


مثال : عند إدخحال إن على الجملة: التليمذتان مجتهدتان فإنها تصبح : 
أ إن التلمبذتين مجتهدثان. 
ب إن التلميذتان مجتهدتين. 
ج إن التلمذتین مجتهدتين. 
د - إن التلميذتان مجتهدتان. 
5 - بطاقات تحمل تدريباً لغوياً راد من التلميذ حله. 

مثال: حول الجمل التالية إلى المثنى 

الولد كريم. (الولدان كريمان) . 

البائع صادق . (البائعان صادقان) . 

التلميذة مهذبة . التلميذتان مهذبتان) . 
أو: أتم الجمل التالية بوضع صفة مناسبة وأشكل الصفة 


آمدانی صديقي کتابا (gin) os baie‏ 
لا آشتری الحلوئ cuss cs‏ (المكشوفة) 
هذا ولد ۰ (كريم) 

$502) Oriana که‎ 


6 - بطاقات متسلسلة تحتوي على مشاهد من قصة رويت للتلاميذ یرم كل مشهد 
على مجموعة مهم ويُطلب إلى كل مجموعة أن تتحدث عن الجزء الد :, تمثله 
الصورة. ۱ 

7 - بطاقات تحمل اسثلة متسلسلة؛ نکن |جاباتها قصة تامة عرفها التلامیذ أو استمعوا 
إليهاء توزع على الطلاب وبطلب إليهم استذکار القصة عن طریق ال جابة عن 

- آستلتها. ۱ ۱ 

8 - بطاقات aby‏ فيها الانماط اللغوية الجميلة الواردة في الدرس في جمل ومواقف 

تعبيرية جديدة. ‏ 
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9 بطانات تعالج فضايا إملاثية؛ يراد التأكد من قدرة التلاميذ على استذكارها أو 
اتقانها . 
مثل : حوّل الجمل التالية إلى المثنى ؛ 
1 - الشاطيء قريب . [الشاطئان قریبان]. 
2 - لا تعبث بالكتاب . [لا تعبث بالکتابین]. 
3- اكتب الدرس. [اکتبا الدرس (الدرسین)]. 
0 بطاقات المطابقة بين : 
1 الكلمة والصورة الدالة عليها. 
2 الجملة والصورة الدالة عليها. 
3 الكلمة وعكس معناها. الكلمات مرتبة تحت بعضها في العمود الایمن؛ 
وعكس معناها معروض أمامها بدون ترتيب! 
4 الكلمة ومرادفها. 
1 - بطاقات اختبار القدرة على الفهم وتنفيذ التعليمات مثل البطاقات التي تحتوي المواد 
التالية : 
1 أكتبٌ تاريخ الیوم. 
2 - مس اللوح. 
3 أقرأ سورة الفاتحة. 
12 - بطاقات تحتوي على أحاج يجيب علیها التلميذ شفوياً أو كتابياً. 
1[ ما اسم حبيب لنا نصفه الأول يمثل أصغر جزء ‏ قطعة - من العملة الأردنية 
وتصفه الآخر طين [فلسطين]. 
ثائياً: أشرطة التسجيل والمسجلات 
نكاد المدارس على اختلاف المراحل الدراسية التي تمثلها ‏ لا تخلو من جهاز للإذاعة 
المدرسية؛ يعتمد على الراديو والمسجل» ويشجع سعر أشرطة التسجيل المدارس على 
آفتناء العديد منها» ويستثمر المعلمون المسجل والأشرطة كوسائل في مختلف المناهج 
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الدراسية التي وا ديم أما المجالات التى يمكن أن يستفاد من هذه التقنية في 


1ع 


=o 


a 


الاستعانة امس ا التلاميذ الأناشيد الملحنة والمؤداة أداء فنباً راقی 
ومثل هذه الأشرطة توفرها وزارة التربية لمدارسهاء إن مثل هذه الأشرطة sted‏ أذان 
التلاميذ على الكلمة المنغمة والموقعة وتساعدهم على حسن الأداء اللغري 
وتمتحهم بالأنغام الموسيقية. 

هذا ويمكن أن تستخدم الأشرطة Lal‏ في إيجاد ظروف الاستماع الجيد للتلاميذ» 
كأن يستمعوا إلى ترتيل سورة من سور القرآن الكريم أوالحديث النبوي الشريف أو 
قصيدة متفردة يلقيها صاحبها أو من يحسن فن الإلقاء. فهي تدريهم على الاستماع 
ومواقفه وتغريهم بالاستفادة من أساليب الإلقاء الجيدة ومن ثم تقليدها. 

ويمكن أن يستثمر المسجل في مجالات لغوية آخری؛ في مواقف التدريب على 
التعبير الشفوي؛ حيث يستطيع المعلم أن يعد حواراً يجريه طالبان أو أكثر فيسجله 
ویسمعه لزملائهم من أجل تدريبهم على حسن المحاورة وأدب الحديث . 

ولا یفوتنا أن نذکر بأهمية المسجل في حصص التعبير وفي مجال القصة المصحوبة 
اک( من الموقف التعبيري اللغوي ممتعاً ومفيداً 
في آن . 

یستفاد من المسجل فى |عداد المواتف التمثيلية التي ترد في کتب القراءة» أو في 
المواقف التي يعدها المعلم ليؤديهاة التلاميذ» أو يهيئها المتعلمون بانفسهم من 
مواقف الدراما الخلافة التي يساهمون في إعدادها وتمثيلها وإخراجها. 


وهكذا نلاحظ أن استعمال المسجل كوسيلة تعليمية وسيطة» يمكن أن يدرب التلاميذ 
على استعمال اللغة في مواقف عملية وظيفية بما يتيحه لهم من مواقف الأداء اللغوي 
الجهري المسموع» ومواقف الأداء التعبيري الوظيفي في حياتهم» يُحبب إليهم لغتهم بما 
بختار لهم منهامن مواطن جميلة تغري باحتذائها . 


We 


التلفزيون والفيديو تيب 


غزت هذه الوسيلة الإعلامية معظم بيوت الناس في أرجاء المعمورة فاستأثرت بوقت 


3/1 


آنراد الأسرة على مختلف م توياتهم الإدراكية والثقافية. وذلك عن طريق البرامج 
المتنوعة : الثفانية والسياسية رالرياضية والاجتماعية والترفيهية التي تقدمها لجمهور 
المشاهدین . 
ok,‏ أثر التلفزیون الفاعل في النفوس عن طريق سماع الصوت ورؤية الصورة 
بإيماءاتها وانفعالاتها وألوانهاء لذا فإن أثره في النفوس أوقع من أثر وسائل الاتصال 
السمعية . 
إن ملاحظة اهتمام الاطفال - في اختلاف مراحل عمرهم ‏ ببرنامج مثل برنامج افتح 
يا سمسم» يدلل بشكل واضح على تأثير البرامج الجيدة على نفوس الاطفال؛ فكثيرا ما 
ترى أحدهم يقلد السلوك الجيد الذي تعلمه من البرنامج في الاستئذان أو في الانصراف 
أر فى الطلب بأسلوب مؤدب أو في الاعتذار الرتیق؛ وكثيراً ما يلاحظ المهتم بالأطفال أن 
البرنامج سرب إلى لغة الأطفال الفاظاً نصيحة لمسميات مختلفة؛ ودربهم على استعمال 
العدد استعمالاً وظيفياً عفوياً أو علمهم أغنية رأقية أو أنشودة de‏ وهيأ لهم معلومات 
وفيرة عن طريق ليست طريقة التلقين المباشر. 
ولعل شغف الصغار والكبار بالبرنامج الذي قدم دورة واحدة في التلفزيون الاردني 
اغنرا معنا خير دليل على مدى تأثيره فى نفوس المشاهدين» عندما اجتمعت الكلمة 
الحلوة من الشاعر محمد الظاهر واللحن والنغمة من الموسيقى سامي أبو السعود! 
Ll‏ المجالات التي يمكن أن يكون فيها دور التلفزيون رديفاً لدور المعلم فهي : 
1 - تهيئة برامج هادفة ومخططة تنبع من ميول ورغبات واهتمامات الأطفال ويؤدون فيها 
الادوار الرئيسية . ۱ 
2 - تقدیم الاغاني والأناشيد الملائمة لمختلف الاعمار . 
3 تقدیم برامج تعزز تعلم الانشطة اللغوية المختلفة: القراءة والکتابة والتحدث 
والاستماع . ۱ 
4 - تقدیم مشاهد تمثيلية باللغة الفصحى» تُختار من النحياة الاجتماعية للعرب وغیرهم 
من عصور التاریخ المختلفة, ۱ 
- تقدیم البرامج الأخرى الاجتماعية والسياسية والطبية وغیرها oY‏ من OLS‏ هذه 
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البرامج أن توسع مدارك المشاهدین وترويدهم بالمعلرمات والمعارف الجدیدة 
شريطة أن تقدم باللغة الفصحى المیسرة . 


ولقد شهدت آثر التلفزبون ذي الداثرة المغلقة - أي الذي یصور فيه أداء المعلم 


زابعاً: 


والطلاب في مرئف تعليمي داخل غرفة الصف. على شريط فديو تيب» ومن ثم 
يعرض في وفت لاحق في مكان مخصص للنقاش والتعليق على ممارسات 
المشاركين فيه . عند استعماله كوسيلة لرصد خطوات الطلاب المتدربين أثناء 
تدربهم على تطبيق حصة في غرفة الدرس مع التلاميذ في المدرسة التطبيقية» فقد 
كان وسيلة لتقويم الطالب المتدرب لادائه من ناحية؛ كما كان دافعاً لتحسين أداء 
التلاميذ الصغار الذين طبق عليهم الدرس» وحيث طلب أكثر من واحد منهم أن 
يعيد الإجابة بشكل أدق» كما تنبه الكثير من الأطفال للاهتمام بملابسهم أيضاً! 
تقديم الندوات واللقاءات الأدبية والعلمية المتخصصة: والتي من شأنها أن تتیح 
للمشاهد الالتقاء مع أعلام الأدب والعلوم» كي يربط بين ما تعلمه عن هؤلاء 
الأعلام في الكتب» وما يضاف إلى معلوماته من أمور جديدة يتعرف عليها أو 
يستذكرها من خلال الندوات واللقاءات. مما يزيد الصلة والارتباط بهذه 
الشخصيات ويبقى على ذكراها وأعمالها المميزة حية في النفوس . 

الأفلام الثابتة ‏ الشرائح - والأفلام المتحركة 


ويقصد بالأفلام الثابتة شرائح شفافة مطبوع عليها صور تشبه مسودة الصورة 
الفوتوغرافية قبل طبعها وهي شرائح صغيرة تعرض بواسطة عارض (Projector)‏ ويمكن 
أن يستفاد منها في مجال التعبير» عن طريق وصف الصورة الدالة عليهاء أو في مجالات 
محدودة لتدريب التلاميذ على قراءة كلمة أو جملة. ويمكن أن تسد مسدها البطاقات التي 
تعتبر أسهل في استعمالها وني إنتاجها من الشرائح. 

أما في الأفلام المتحركة فهي تشبه الفليم السينمائي العادي ویمکن أن تفيد في 
المجالات التى حددت فى التلفزیون. 
خامساً: الشفافیات 
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الر أسي «Over head Projector‏ حيث تُكتب المادة اللغوية بحبر من نوع ال (Magic)‏ 
وتوضم على مکان فوق جسم العارض والذي ینقل صورتها إلى شاشة خاصة مثبتة في 
مكان يراه المشاهدونء ويمكن أن تستثمر الشفافيات في عرض نماذج للخطوط. أو في 
عرض الصورة والکلمة أو في عرض جمل يُطلب إلى التلاميذ قراءتها أو تفسيرها أو 
نقدها من حيث الصحة والخطأء كما يمكن أن يستفاد منها في معرفة أشكال الحرف في 
مواقعه المختلفة من الكلمة. 


سادساً: الصور 

وتفيد الصور ني بداية تعلم الاطفال للغة؛ فهي تشجعهم على حب الجو المدرسي؛ 
وتساعدهم على التعبیر وتنمي فيهم القدرة على إدراك المؤتلف والمختلف؛ كما 
تساعدهم على التصنیف والتعميم» وتنمي دقة الملاحظة لديهم» وهذا من شأنه أن يهيئهم 
وينمي استعدادهم للقراءة. 

وتساعد الصور في مرحلة البدء بتعلیم القراءة على تمکین الطالب من القراءة - قراءة 
الرمز المتکوب - عن طریق الصور؟ الدالة عليه . 

وتهيىء الصور فرصاً آمام التلامیذ لتسریب بعض الألفاظ والتعابیر الفصيحة» وتکشف 
عن Gy all‏ فى القدرات اللغوية بين التلامیذ إلى غير ذلك من الاغراض المعرفية واللغوية 
والسلوكية التي یمکن أن تحققها الصور في مجال التعلم. 

ولعلنا نلاحظ أن الصور هي قاسم مشترك بين المجالات الخمسة السابقة؛ حيث تبرز 
بشكل أو بآخر فيها جمیعها . ۱ 
سابعاً: المجسمات 2 ۱ 

وهي أشكال تمثل نماذج الأشياء بأبعادها المختلفة» وتفترق عن الصور» بأنها تطابق 
الشيء الذي تمثله في الشكل مع اختلاف في الحجم» وقد تسد الصور مكان المجسمات 
في تعليم العربية؛ ويمكن استثمار الأشكال المجسمة للحروف المصنوعة من الخشب أو 
البلاستين «Plasticine‏ في yi‏ يب أطفال الروضة وأطفال الصف الاول» وتساعدهم 
كذلك في التدرب على بناء بعض المقاطع اللغوبة» ومن ثم تعينهم في تشكيل مفردة أو 
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ويمكن أن يستثمر معجون البلاستسین؛ فى أداء ما تؤديه الحروف المجسمة من 
أهداف؛ وذلك لطواعية تشكله بين يدي التلمبذ بيسر وسهولة. 
ثامناً: الرحلات والزيارات لمواقع محددة 

ويقصد بها الزيارات المخططة التي يكون هدفها بالإضافة إلى المتعة مشاهدة موفع 
أثري» أو معمل أو مصنم والوقرف على خطوات تصنيع الأشياء فيه مثل زيارة مصنع 
للحليب أو الصابون ورؤية المواد الخام التي تستعمل في الصناعة؛ والخطوات التي 
تمر بها صناعة ماء ومشاهدة الآلات والعمال أثناء قيامهم بالعمل» وملاحظة مدى 
التزام العاملین فيه بشروط السلامة ومدی توفر النظافة والجودة في المواد الخام وفي 
العاملین Lad‏ من أجل تکرین فكرة متکاملة عن هذا المصنم وتکون مجالاف 
للمناقشة في الدروس المختلفة : اللغة ۰ العلوم والاجتماعات - خامات البيئة - وفي 
أي مجال منتم يراه العلم مناسباً لاستثمار خبرات ومشاهدات وملاحظات الطلاب 

أثناء القيام بالرحلة, 

إن أهم الغوائد التي يمكن أن يجنيها التلاميذ من القيام برحلة علمية مخططة هي : 

1 - التعرف على كثير من الأشياء على طبيعتها وتكوين فكرة أو أفكار خاصة لكل طالب 
عنهاء دون تلقين أو حتى إيحاء . 

2 - إشباع ميل التلاميذ إلى الاطلاع والتساؤل» وبخاصة عندما Pld‏ لهم شرح أو 
BL ple‏ عن أشياء يرونها أمامهم مما يعمق فهمهم لبعض المعلومات ويثري 
خبراتهم . 

3 - تحقق الرحلات هذه نوعاً من المتعة للتلاميذء رات اماما ر ای د 
فضاء لا تحده أسوار المدرسة وتشعرهم بحريتهم والاستمتاع برؤية أشياء جديدة 
ومفيدة لهم في آن. 

4 وهناك قول يتعلق بأن المزء لا يظهر على طبيعته إلا أثناء الرحلات» وفي هذا 
فرصة للتلاميذ كيما يعرفوا طبيعة معلمهم أو المعلمين المشاركين في الرحلة؛ 
وبالتالي يستطيع المعلم أو المعلمين أن يفهموا سلوك تلاميذهم على طبيعته؛ 
ويعرفون من ثم كيف يتعاملون معهم بطريقة ایجابی تشجع سلوك المبادرین؛ 
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ومتحملي المسؤولية؛ وبذلك تنشط غيرهم وتحفزهم إلى القيام بأعمال مشابهة 
لاعمال أقرانهم. 

5 - والرحلات فد تزید من جو WY‏ والود بين المعلمین والطلاب وبخاصة عندما 
يشعرون أثناء الرحلة» وكأنهم يصطحبون آباءهم وأمهاتهم فيهاء من خلال الالعاب 
المشتركة بين المعلمين والطلاب» وكذلك من خلال تناول وجبة الغداء معأء ومن 
خلال الأحاديث المتبادلة بين الطلبة بعضهم مع بعض» وبينهم وبين معلمیهم . 
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الفصل الخامس 
النشاط المدر سي 


تعتبر المدرسة مؤسسة اجتماعية تهدف إلى إعداد الطالب إعداداً يحقق الأدوار 
الاجتماعية التي تنتظره في الحياة العامة بعد تخرجه؛ والتي يرسمها المنهج المدرسي» 
الذ ي یرف على أنه «كل دراسة أو نشاط أو خبرة يكتسبها أو يقوم بها التلميذ تحت 
إشراف 3 وتوجیهها سرا وا و وه أو ی ام 


aad 
٠ رسي‎ 


1 مفهوم النشاط المدرسي: 

ويرمي إلى تحقيق بعض الأهداف التربوية» ويكمل الخبرات التي يحصل عليها الطالب 
داخل الفصل الدارسی(2. 

2 أهمية التشاط المدر سي: 


یعتبر النشاط المدرسی وسيلة أساسية وأداة من أدوات التربية لعحقيق الكثير من 
الأهداف التربوية» فهو وسيلة لبناء أبدان التلاميذ ووسيلة لتدريبهم على ممارسة العلاقات 


)1( صلاح عبد الحميد مصطفى ۰ الإدارة المدرسية في ضوء الذكر الإداري المعاصر: 81. 
)2( حسن مصطنی +آخروث» اتجاهات جديدة في الإدارة المدرسية: 147 
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الاجتماعية السليمة» واكتساب الخلق القويم» وإشباع ميولهم ورغباتهم ووسيلة أساسية 
من وسائل التوجيه والارشاد النفسي والتربوي( 

وعن طريق النشاط المدرسي يستطيع المعلم أن يكتشف قدرات التلاميذ ويئميها 
ويوجهها الرجهة الصحيحةء رعن طريقه يمكن ربط وتعميق ما تعلمه الطالب من 
معلومات ومهارات واتجاهات . ما يمكن أن يعد المتعلم للحياة العامة التي تنتظره خارج 
أسوار المدرسة. 
3 - تخطيط النشاط المدرسي: 

لعل من أهم الأمور التي تراعي في النشاط المدرسي أن يكون مخططأء منظماً؛ وذلك 
من أجل تحقيق الأهداف التي تتوخى منه» لذا ينبغي أن يشارك في التخطيط للأنشطة 
المدرسية كل من إدارة المدرسة والمعلمين والطلبة وأولياء الأمورء ويُحَدّدَ الدوژ أو 
الأدوار الرئيسة لكل فئة من هذه الفئات. 


- الأهداف التي بحققها النشاط المدرسي: 
کثيرة هي الأهداف التي يحققها النشاط المدرسي المخطط» فبعضها يعود بالتفع على 
التلميذ نفسه » وبعضها الآخر يُمَزّزْ ويشري المنهج المدرسي» وبعضها يفوي الصلات 
والروابط الاجتماعية بين المدرسة والمجتمع المحلي. ومن هذه الاهداف: 
a J‏ الكشف عن قدرات الطلاب وميولهم ومواهبهم المختلفة . 
pet 2‏ تحقيق النمو الاجتماعي للتلاميذ» وإيجاد فرص التعامل العم ربين 
۳1 مجتمعاتهم . 
O 3‏ ری ور وه 
5 إيجاد التعارن بين التلامیذ آنفسهم من TU‏ وبینهم وبين المعلمین والادارة 
المدرسية من ناحية أخرى . 
5 - مشاركة التلاميل في تعليم آنفسهم. 


(1) محمد صلاح مجاور : 397 
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7 7 إثراء وتطوير المنهج الدراسي . 
5 النشاط المدرسي والبيئة: 

لعل من أهم الاعتبارات التي تراعى عند تخطيط النشاط المدرسي» Soul‏ عناسا 
للبيئة التي تحيط بالمتعلم . «ولا بد للنشاط أن يتعدد ويتشكل طبقاً لتنوع البينات المحيطة 
بالمدرسة» ويجب على الذين يسهمون في بناء النشاط أن يكونوا على معرفة بالبيئة التي 
يوضع لها هذا النشاط؛ ولأن يكونوا إيجابيين في علاقتهم معها. إن قدرات واستعدادات 
التلاميذ وميولهم ورغباتهم وحاجانهم ومشكلاتهم تختلف من بيئة إلى آخری وهذا 
إشباع رغبات وميول التلاميذ ويحقق حاجاتهم النفسية ويتعامل مع مشكلاتهم» ويستطيع 
النشاط المدرسي أن يسهم في تحقيق بعض صلات الترابط بين المدرسة وبيئاتها المحلية؛ 
إذا استطاعت إدارة المدرسة من خلاله تقديم أشياء نافعة للبيئة»7! . 


6 أنواع النشاط المدرسي: 

يتنوع النشاط المدرسي حتى يُكْسِبَ الطلابَ مهاراتٍ متعددةً Lela‏ للفروق الفردية 
الانشطة التي يتعلم منها أكثر» تحقيقاً لمبدأ تكافؤ الفرص في التعلم( . 
قدراتهم العقلية والمعرفية لذا يجب امر اعاة التدرج في المعارف والمهارات المتصلة بكل 
لون من ألوانه حتى يقدم للتلمیذ ما يتلاءم مع قدراته واستعداداته وحتى يحصل التلميذ ما 
يتعلم وتکون استجابته آکثرقابلیة. ۱ 
)1( صلاح عبد الحميد: 85 


)2( صلاح عبد الحميد: 78. 


379 


ومن ألوان النشاط التي يمكن أن تهيئها المدرسة للتلاميذ ما يلي : 

| - النشاط الثقافي: ويهدف هذا النشاط إلى إتاحة الفرصة أمام التلاميذ لتوسيع 
مجالات إدراكهم الثقافية؛ وذلك باتصالهم المباشر بمصادر الثقافة في المجتمع. 
والتي تتمثل في الأدباء والشعراء ورجال الفكر حين يلقتون مع الطلاب والهيئات 
التدريسية فى محاضرات وندوات ومناظرات مفتوحتة ولا تقتصر مجالات هذا 
النشاط على الندوات والأمسيات الأدبية أو الفكرية فحسبء بل قد تتعاداها إلى 
المجالات الأخرى التي تعاني منها أو تحتاج لها البيئة. 

2 النشاط الاجتماعي: ويهدف هذا النشاط إلى ربط المدرسة بالمجتمع بوسائط 
عديدة» ولعل من المجالات التي يتم بها هذا الربط أن يقدم طلبة المدراس 
حدمات حقيقية للبيئة المحلیة» من مثل المشاركة في تنظيف شوارع القرية أو 
المدينة: والمساهمة في مساعدة الناس في تلك البيئة في مواسم الزراعة المختلفة» 
بتهيثة التربة لزراعة الأشجار المثمرة والحرجية» وجمع المحصول في مواسم 
الحصاد أو قطف الزيتون وغيرها من الأمور الاخحری التي يستطيعون تقديمها 
لأحلهم وذويهم 

ولا يخفى أن مجالات هذا النشاط غير محدودة» وتستطيع المدرسة أن تؤدي 
الخدمات الجلى عن طريقه؛ وتساهم في الإنتاج في مجال الزراعة والصناعة» وني 
مجالات اجتماعية عدیدة: تعود بالنفع am‏ على جميع الموسات الاجتماعية في 

القرية والمدينة والقطر . 

3 - النشاط الرياضي: تستطیع المدرسة أن تهيء لطلبتها العدید من الانشطة الرباضية 
التي تساعد علی بناء آجسامهم وتصقل طباعهم وعادانهم وتعودهم الصبر 
والطاعة واحترام زملائهم وإيثار الروح الجمعية والابتعاد عن الأنا الضيقة . 
والمدرسة قادرة على تهيثة أماكن للطلبة يمارسون فيه ما يرغبون من العاب مختلفة 
مثل كرة القدم وكرة السلة. والكرة الأرضية وكرة الطاولة» ومن مثل ألعاب القوي 
والتمرينات السويدية؛ فان لم تتوافر في المدرسة أماكن لممارسة النشاطات. 
المذكورة جميعها ‘ جميعهاء حارلت أن توجد ما تستطيع إيجاده» وهي قادرة على التنسيق 


380 


مغ غيرها من المؤسسات لاستثمار ملاعب الفرق الرياضية الأهلية أو الرسمية 
لتدريب طلبتها على الأنشطة الرياضية المتنوعة . 

4 - النشاط العلمي: ويهدف هذا النشاط إلى إقدار الطلبة على الربط بين العلم والعمل 
وإبراز العلوم بمظهرها النافع للانسان وتعود الطلاب على القيام بمشاريع بسيطة؛ 
تدر عليهم بعض الربح؛ وتستطيع الجماعة المشاركة في هذه الأنشطة بإعداد 
الوسائل المعينة على توضيح المادة الدراسية كعمل الخرائط والمجسمات 
واللوحات والدوائر الكهربائية» التي يمكن أن تسخدم كوسائل نعليمية نافعة 
وجيدة؛ ويمكن أن Gas‏ هذه الجماعات الممارسة لهذا النشاط إلى جماعة 
الكيمياء والفيزياء والرياضيات وغير ذلك. 

5 النشاط الفني: ويهدف هذا النشاط إلى تحقيق العديد من ميول الطلاب وقدراتهم 
واتجاهاتهم الفئية المختلفة من مثل تلمية موهبة التمثيل التي تؤدي بالضرورة إلى 
إكساب التلمیذ القدرة على على التعبير السليم ومواجهة زملائه وجمهور المتفرجين؛ 
كما تؤدي إلى تعزيز وتثبيت أثر التعلم في مجالات الدراسة المختلفة عندما لدم 
لجمهور التلاميل بطريقة ue‏ مناسبة . 

وعن طريق النشاط الفني يمكن تنمية مواهب الطلاب في مجال الرسم والنحت 
والتصوير؛ وكذلك في مجال الموسیقی» والأعمال البدوية الأخرى مثل النجارة وتجليد 

الكتب» وأعمال الدهان المختلفة وغيرها من المجالات الحرفية GPM‏ 

7 الانشطة البیتیة(۳) (المنزلية): 

مفهرمها : ممارسات تعليمية مخططة تشرف عليها المدرسة وتعاونها في ذلك 
الاسرة. 

وتهدف إلى تعزیز ما تعلمه الطالب من معلومات ومهارات وانجاهات وقیم وتوسیع 
مجال التعلم call‏ وتربط تعلمه بالحياة التي يعيشها في مجتمعه وهي مجالات بستطیع 
الطالب من خلالهاآن يلي يعض من رضبتهومیوله واهتمامانه ويقضي جزءاً من وقت 

فراغه في ممارسة هزه الاهتمامات . 


)¥( انظر ؛ وليد احمد جابر» تدريس ial‏ المريد مفاهيم نظرية وتطبيقات عملية ؛ دار الفكر 22002 381 
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وهي مدار يستطيع الطالب عن طريقه تعميق معارفه وممارسة ومهاراته الأدائية 
رالعقلية . وهى نواة لتعويد الطالب على التفاعل مع اصحاب المهن المختلفة في البيئة؛ 
كما أن فيها مجالاً للتعاون الزمري الذي يمكن أن تقوم به مجموعة من الطلبة عند تنفيذ 
نشاط أو أكثر فى مستوى معين من مستويات الدراسة ويفترض عند تخطيط هذه الأنشطة 
أن تکرن مادفة أولاً» ومنسقة من جمیع المعلمین؛ بحیث لا تثقل کاهل المتعلم وان 
تکون ملائمة للمرحلة النمائية والعقلية للتلاميذ» وأن نم وتتابع بطرائق مناسبة . 


شروط تراعي عند تحدید الانشطة البيتية (المنزلية): 


1 “عد 


3 دض 


أن تکرن هادفة: حيث تستطیم تعزیز وتعمیق ما يتعلمه الطالب في المدرسة؛ 
وتنمى تعلمه وتلريه» وهذا پُشعر الطالب بالوقوف على أهميتها في تنمية شخصینه؛ 
ويكون دافعاً له للإقبال علیها وممارستهاء والقیام بها برغبة واهتمام. 

أن توفر فرص التعلم الإبداعي أمام المتعلمين الذي من شأنه أن يتحدى ذكاء 
وقدرات الطلبة العقلية ضمن حدود تلك الامکانات» ففي مواقف كثيرة تضع 
متطلبات هذه أنشطة الطلبة أمام قضايا يسشعرون معها الحيرة ويُعملون عقولهم في 
التفکیر في إيجاد حلول لهذه القضاياء وهذه الحلول تشعرهم بقدراتهم على 
التحدي بإيجاد الحلول الملائمة» مما يعزز ثقتهم بأنفسهم» ويحفزهم على مواصلة 
التفکیر في حلول المشاكل التي يواجهونها في مواقف الحياة بالأساليب العلمية 
والعملية التي تقودهم إليها الملاحظة والتفكير والمقارنة والاستنباط والحكم. وبذا 
يتعودون الأسلوب التجريبي في التعامل مع ما يصادفون من مواقف جديدة. 

أن تربط ما يتعلمه الطلاب من علوم ومعارف واتجاهات وقيم بحياة مجتمعه الذي 
يتعامل معه؛ فالمدرسة هي مؤسسة اجتماعية dad‏ المتعلمين لكي يكونوا أعضاء في 
المجتمع؛ وهم یستطیعون من خلال تأثرهم وتأثیرهم في أسرهم وجيرانهم أن 
بتعرفوا على ثقافة مجتمعهم؛ وأنماط سلوکمهم وعاداتهم» ويبدوا ملاحظاتهم على 
ما يرونه سلبياً في مثل هذه المجالات ويعززون ما يرونه إيجابياً» وبذا تكون 
الأنشطة البيتية سبيلاً من سبل التفاعل الاجتماعي التي تُشعر الطلبة بان ثمة أدواراً 
لهم في العمل على تخليص مجتمعهم من بعض الممارسات الخاطئة في التعامل 


الاجتماعي عندما Osi py‏ قادرين على ذلك مستقبلا. 
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_ 4 


- 5 


أن تراعي الفروق الفردية عند تخطيطهاء فالطلاب مختلفون في قدراتهم العقلية 
وفي مستوياتهم النمائية وخبرانهم الاجتماعية والتربوية» وكذلك في ميولهم 
واتجاهاتهم وعند تخطيط الأنشطة البيتية يجب أن يُنظر إلى تنوعها كي يجد فيها 
كل طالب ما يتناسب مع قدراته وما يلي رغباته وحاجاته ويستأئر ياهتمامه ويشجع 
استعداداً متوافراً في نفسه . 

ولان مناهجنا من التوع الجمعي» بمعنى أن كل الطلاب في الصف الواحد ملزمون 
بالتعلم من خلال کتاب واحد في اللغة والعلوم والریاضیات والا جتماعیات 
وغيرهاء فان مراعاة الفروق الفردية فى تخطیط الانشطة البيتية يصير مطلباً ملحاًء اذ 
يمكن أن تساعد الأنشطة البيتية مراعاة الفروق في مجال آشمل من مجال الصف 
الواحد والموضوع الواحد. بحيث يستطيع كل معلم في مادته وفي صفه أن يوفر 
بعض المصادر التعليمية الأخرى غير الكتاب. كأن يهيىء مواد مطبوعة لبعض 
الطلبة الذي يشعر أنهم غير قادرين على متابعة التعليم في الكتاب وتكون مناسبة 
هم يتدربون على قراءتها في البیت؛ بمساعدة الأسرة» كما يمكن أن يهيء مواد 
وكتباً لبعض الطلبة الذي یستشمر آنهم لا يجدون في الکتاب المدرس ما یتحدی 
قدراتهم ويحدد من خلالها ما يُطلب | إليهم القيام به بمعاونة الاسرة كنشاط بيتي» 
وبذا تساعد الانشطة البيتية كلا من الضعفاء والأقوياء من الطلبة بتوفیر ما يتلاءم مع 
قدراتهمی ویقدرهم على النجاح والتقدم في الدروس التي یتعلمونها . 

تقويم الانشطة البيتية ومتابعتها: الأنشطة البيتية هي أنشطة تعلمية منهجية؛ يتم 
إنجازها في البیت؛ وهي تحقق أهدافاً تربوية كثيرة - كما ذکر -» لذأ فهي جزء من 
عمل كل من الطالب - التعلمي - والمعلم ‏ التعليمي؛ ا 
هذه الاعمال بموضوعية راهتمام؛ حتی يعطي المتعلم التغذية الراجعة التي توضح 
له صواب مساره» وبيان مواطن خطثه كي يتلافاه. وأن يُبتعد في تقويمها عن 


التقويم الشكلي أو المظهري: فطالما آنها نشاط تعليمي منهجي . فیجب تقویمها 


. الصف‎ cs OER 
e حماسته لهاء‎ 
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7 - با الطلبة الذين يفومول بها؛ عن طريق التعزيز اللفظي ‏ اللغوي - أو عن طريق 
الهدايا البسيطة في الصفوف الأولى نقط وعدم تعريض من لم يتمكنوا من أدائها 
لسبب أو آخر إلى أي لون من ألوان التعنيف اللفظي» بل محاولة تشجعيهم للقيام 
بها وتذليل الصعوبات التي حالت دون قيامهم بهاء والاستعانة بدور الأسرة في 
مساعدة أمثال هؤلاء بتوفير الجو الملائم لها ومساعدتهم عملیاً في الأحذ بيد 
أبنائهم كي يستفيدوا من الفرص التعليمية التي تهيؤها لهم الواجبات البيتية . 

8 - أي يراعي عند تخطبط الأنشطة التنسيق بين معلمي المواد المختلفة؛ كدي 
كم ونوع هذه الأنشطة ملائمين؛ OY‏ ني غياب التنسيق بن المعلمين نوعاً من 
Slay!‏ على المتعلم» وعلی أسرته من ناحیت وعدم جدوى من تحقيق أهداف 
كثيرة في وقت ضيق» من احية أخرى؛ والتوزيع العادل والمتوازن للأنشطة البيتية 
هو الذي يحقق النواتج التعليمية المفيدة لمن يقومون بها. 

علاقة النشاط اللغوي بالانشطة السابقة: 

نستطيع القول إن جل الأنشطة المدرسية السابقة تؤدي عن طريق اللغة» فاللغة تنقل 
مضامين تلك الأنشطة؛ ومن هنا نرى أن اللغة قاسم مشترك لنقل الأنشطة جميعههاء 
وبمقدرو المعلمين في المدرسة أن يستثمروا الأنشطة في تنمية الثروة اللغوية لدى 
التلاميل» لیستطیعوا أن يعبروا عن أنفسهم في المواقف السابقة بلغة سلیمة» في مواقف 
طبيعية مما ينعكس إيجابياً على لغة المتعلمین» ويساهم في تخلیصهم من اللهجة العامية 

المستشرية في معظم مناحي الحياة والتعليم. 

Ul‏ فرص ممارسة النشاط اللغري في المدرسة وخارجها فهي متعددة» نورد فیما يلي 

أهمها : 3 ۱ 

1 - من خلال الإذاعة المدرسية» والتي بمکن أن تستثمر في العديد من آشکال النشاط 
اللغوي من مثل : تفدیم الأخبار السياسية والاتتصادية والاجتماعية التي يعدها 
ریترژها الطلاب. ۱ 
وكذلك تقدیم الارشادات في العجالات ۳ ER‏ المروزية ولي ۳ 
الحياة المتعددة . 0 
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رفي تقديم الطرفة أو الطرائف المهذبة التي تمتع من يستمع إليها وتفيده في آن . 
وفي تقديم الأنشودة أو الأغنية الحلوة أو في تقديم القصائد التي تدمي وترهف 
الأحاسيس المختلفة لدى المستمع. 

وكذلك الأمر يقال فى المشاركة فى المناسبات والأعياد الدينية والقومية 
رالاجتماعية والعالمية.. ۱ 

إن ال ذاعة المدرسية مجال واسع لممارسة الانشطة اللغوية المختلفة» وفي المجال 
نفسه یستطیع معلمو المدرسة الاسهام بالاشراف على موضوعات الطلبة وارشادهم 
وتوجيههم وتشجیعهم على ممارسة ألوان مختلفة من الدشاط من خلال إذاعة 
المدرسة. 

2 - من خلال المواقف التمثيلية المختلفة والتی بمقدور المدرسة أن تخطط لها؛ 
رتشرك طلابها معتمدین على آنفسهم في اختيار الموائف التمفيلية» وإعداد الادوار 
وما لزم من مواد لادائها ویشرفون هم بأنفسهم على |خراجها» فیما یسمی بالدراما 
الخلاقة . 
فالتمثيل یثبت معلومات الطلاب في المواد التاريخية والدينية» وينمي ثقة التلاميل 
بانفسهم. ویکشف عن مواهبهم. ويلبي شغفهم برژية شخصیات من عصور 
مختلفة» واستمتاعهم بأشكال وألوان ملابسهم وطرائق عيشهم. 

3٠‏ - من خلال الندوات والمحاضرات والمناظرات المتخلفة التي ثهیشها المدرسة 
لتلاميذها. فيتعودون أدب الاستماع ويتعلمون طرائق طرح وجهات النظر المؤتلفة 
والمختلفةء وأساليب احترام وجهات النظر المتعددة والتي قد يختلفون مع 
أصحابها. ویتمودون على منهجية التفكير وربط النتائج بالمقدمات» والأسباب 
پالمسپپات, ‏ ` ۱ 
ومن الجدیر بالتنوبه عنه في هذا المجال أن تکون لغة الندوات والمحاضرات 
والمناظرات هي اللغة السليمة» وأن لا تكون ترديدا اا العامية التي 
تسمع في الشارع. ۱ 

4 - من خلال الرحلات والزیارات المنظمة ٍلي المکتبات العامةء إلى دار الإذاعةء 
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وإلى مجمع اللغة العربية. وإلى الجامعة في المواسم الثقافية المختلفة» ففي كل 
ذلك مجالات خصبة لممارسة النشاط العلمي والثقافي واللغري مجتمعت وفيه 
hye‏ اجتماعية کثیرة. من أهمها أنها آولی الخطا التي تقود التلاميذ إلى أولى 
عتبات عنياتهم الاجتماعية» وتشجعهم على ارتياد هذه الأمكنة أو الاتصال بمصادر 
الثقافة المتنوعة . 

رلعل المجال الأخير يتمثل في الأنشطة اللغوية البيتية المخططة وهي جميع الأنشطة 
اللغوية المخططة التي تهدف إلى تعزيز ما يتعلمه الطالب في اللغة العربية» وتوسيع 
دائرة ثقافته ومعلوماته» وربط ما يتعلمه بالحياة التي يعيشها. وفي الوقت نفسه فإن 
من شأن هذا النشاط أن يبرز قدرات ومواهب المتعلم والتي تقع على مسؤولية 
المعلم مهمة صقلها وتنمیتها؛ » يضاف إلى هذا أنه وسيلة مجدية لتزجية وقت فراغ 
المتعلم. ويعتبره المربون لوناً من ألوان التعلم الابداعي» ذلك النوع الذي يتحدى 
قدرات المتعلم؛ حينما يضعه أمام ما يشكل حيرة فيدفعه إلى تحدي الموقف 
والتفكير في أساليب الخلاص الملائمة منه. 


8 تقويم النشاط المدرسي 


in‏ ل ساعد على تجتن اتف المع اکل 


1 


2 


3 


1 


تحدید التشاط . 

تحدید الأهداف التي يتوخى تحفیقها من خلاله. 

5-5 الممارسات .. الأدوار ‏ التي سیقوم بها الطلاب من خلاله. 

تقويم النشاط - ملاحظة مدی تحقیق الاهداف التي رسمت . ۱ 
متابعة بعض الامور؛ التي لم تتحقق ومعالجة الطرائق التي حالت دون تحقیقها. 
إبراز أثر النشاط في البيئة المدرسية والمحلية» من أجل ee‏ وتشجیم 
الآخرين على المساهمة في أنشطة ممائلة أو مغايرة. ۱ 
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لعل مراعاة هذه الأمور عند اقتراح أي نشاط مدرسي يقوم به الطلاب» من شأنها أن 
تجعل النشاط ذا معنی : مفيداً ومادفاً وملبياً لحاجات الطلاب وميولهم؛ ولعلها تفيد 
مخططي النشاط في توضيح الأدوار المختلفة للطلبة. وتساعدهم على اجتياز الصعوبات 
التي اعترضت الطلبة أثناء تنفيذه» بقصد تذليلهاء وتجنبهم المرور بها في مرات قادمة 
ويعين المخطط على قياس مدى ما تحقق من أهداف وما لم يتحقق؛ بهدف متابعة 

ولا يخفى إن إشراك التلاميذ وأولياء الأمور والمعلمين والإدارة المدرسية في تخطيط 
النشاط والسعي لتنفیذه» وتقويم آثاره؛ من شأنه أن يجعل النشاط عملاً جماعياً: يعرد 
بالخير العميم على التلاميذ والمدرسة والمجتمع» عندما تتظافر الجهود في الإسهام في 
خدمة المجتمع المحلي في كثير من مناحي حياته . 
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الفصل السادس 
التقویم وعلافته بطرائق التدریس 


1 - مفهوم التقویم 
يُعتبر التقویم وسيلة هامة يُحكم بها على مدی النجاح الذي تحقق من وراء العملية 
التعليمية کلها : المنهاج ومحتواه وأهدافه. والطريقة والأساليب التي اختارها المعلم لتنفيذ 
مفردات المنهج» والطالب المتعلم ومدی ما حصل من معارف ومهارات واتجاهات نتيجة 
مروره بالمواقف التعلمية , والتقويم كما نری يشمل جمیم آطراف العملية التعليمية 
ویلازم هذه العملية في كل خطوة من خطواتهاء ویعکس UY‏ الايجابية والسلبية للظروف 
والأحوال التي تحدث فیها عملية التعلم؛ وبذلك یزود هذه الاطراف بالادوات التي بحکم 
بها على النجاح أو الإخفاق ليصار إلى إعادة النظر في مسيرة أطراف عملية التعلم» بغية 
تحقيق الأهداف المنشودة من هذه العملية. 
التعريف العلمي للتقويم: 
«هناك عدة تعريفات للتقويم فقد عرف التقويم على أنه 
1 - إصدار حكم لغرض ما على قيمة الأفكارء الأعمال الحلول» الطرقء المواد. . . 
«a‏ وأنه يتضمن استخدام المحكات Criteria‏ ۰ المستويات Standard‏ والمعايير 
Norms‏ لتقدير مدى كفاية الأشياء وفعاليتها. 
2 - إعطاء قيمة لشيء ماء وفق مستويات وضعت أو حددت سلفاً. 


389 


3 - عملية منهجية تحدد مدى تحقيق الأهداف التربوية من قبل التلاميذ» وأنه يتضمن 
وصفاً Les‏ وكيفياً إضافة إلى حكم على القيمة. 

4 - تحديد قيمة الشيء أو المعنى أو العمل ار أي وجه من أوجه «blast‏ وذلك بالنسية 
لهدف معين معلرم؛ ويحدد من قبل . 

a,‏ التقويم عملية إعداد أو تخطيط لمعلومات تفيد في تموين أو تشكيل أحكام تُستخدم 
في اتخاذ قرار أفضل من بين بدائل متعددة من القرارات . 

ومن هذا التعريف يُلاحظ أن التقويم» ليس هدفاً في حد ذاته» لكنه وسيلة لتحقيق 

غاية» وبالتالي فان الهدف النهائي للتقويم هو المساعدة في اتخاذ قرارات أفضل . وأنه 

ليس عملاً غير مترابط» أو حدثاً أو نتاجاً منتهياً» بل هو عملية متتابعة يمكن ترتيبها في 

ثلاث مراحل رئيسية هي : 

© مرحلة التخطیط : ونعني بها تخطيط وتصنيف المعلومات ذات الصلة بموضوع التقويم 
بمعنى تحديد نوع المعلومات ذات العلاقة بوضوح من أجل صنع القرار المطلو 
وهذا یتطلب وصفاً واضحاً للعوامل أو المتغيرات والسمات المراد قياسهاء ونوع 
المعلومات التي تدعو إليها الحاجة. 

٠‏ مرحلة الحصول على المعلومات: ونعني بها الإجراءات التي يتم من خلالها جمع 
المعلومات» التي تم أخذ قرار بشأنها في المرحلة الأولى» فإجراءات الاختبارات 
والاستبيانات وأدوات القياس الأخرى التي استخدمت بهدف جمع البيانات يجب أن 
| اا a SS EEE‏ ری 
مصادرها الرئيسية. ۱ 

6 مرحلة توفیر المعلومات لاتخاذ الاحکام: وفي هذه المرحلة يتم تحلیل البیانات 
المتعلقة بالمعلومات التي تم جمعها ورصفها؛ ويُرّوّد بها صانعوا القرار ب بلغة واضحة 
ومفهومة وينتهي بذلك دور القائمين eas‏ ۱ 


(1) سامي محمد ملحم: سيكولوجية التعلم والتعليم» 428 
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2 أهداف التقويم: 

يهدف التقويم إلى تحديد الاتجاه الذي تسیر فيه عملية التربية بغية معرفة ما يساهم فيه 
المشاركون: المنهج المدرسي, والمعلمون والطلبة من نجاح في تحقيق الأهداف 
المحددة لكل طرف من أطراف هذه العملية» بقصد تعزيزه» وما يحتاج إلى تعديل في هذا 
المسار قصد تصویب. وتوجيهه نحو الاهداف المرسومة. ولعل علاقة هذه الأطراف تتبدى 
في الشكل التالي : «عبد اللطيف فؤاد إبراهيم» المناهج أسسها وتنظيماتها وتقويم أثرها 
0 : 1646 . 


أهداف المنهج المدرسي 


“د ام 


ا 


التقويم 


1 - معرفة مدى فهم التلميذ لما درسه من حقائق ومعلومات» ومدى قدرته على 
استخدام مصادر المعلومات المختلفة» وتصنيف ما يجمعه منها والربط بینها؛ 
رمدی قدرته على استخلاص المعلومات المركزة» وقراءة الاحصاءات» وتلخيص 
المعلومات وكنابة التقارير؛ وغير ذلك» ومدى قدرته على المناقشة وعلى 
الاستماع» ومدى قدرثه على الإفادة مرن المعلومات في الحياة. 

2 معرفة مدی قدرة التلمیذ على التفکیر المستنیر الناقد فى حدود سئه ؛ ومدى قدرته 
على الاستدلال والاستنباط في حدود سنه أيضاًء وهل یستطیع أن يأتي بفکرة 
جدیدة أو بعبیر جديد. وهل يستطيع plat‏ الاسلوب العلمي في إصدار الحکم . 

3 - معرفة نوع العادات والمهارات التي تكونت عند التلميذ نتيجة ممارسة نشاط معين» 

وکذلك الحكم على مدى ما أفاده التلميذ من هذه العادات والمهارات في دراساته 
وفي علافاته بغیره» وفي حياته عامة . 


4 
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معرفة مدى نمو التلميذ نحو النضج في حدود عمره» وهل هناك توازن بين عمره 
العقن ومستوى صعوبة العمل الذي يُنتظر أن يقوم به» وهل يظهر كل تلميذ ما 
يدل على نمو قدرات خاصة؟ 

الوقوف على ما 59ST‏ عند alll‏ من اتجاهات وتقدير» فلكل فرد اتجاهات يكون 
لها تأثير كبير على سلوكه؛ كما أن كل فرد يحتفظ في نفسه بتقدير ظواهر اجتماعية 
معيئة» وعلاقات |نسانية خاصة؛ وأعمال بقوم بها غيرهء فيكون لهذا التقدير أثر 
أيضاً في سلوكه . 

المساعدة على الکشف عن حاجات التلاميذ وميولهم وقدراتهم واستعداداتهم التي 
نراعيها في نشاطهم وفي جوانب المنهج المدرسي المختلفة» وننميها ونزيد منهاء 
والمساعدة على وضع أسس لتوجيه التلاميل توجيهاً تربوياً يتضمن توجیهاً مهنياً في 
الوقت المناسب. 

معرفة حالة الصحة العقلية والجسمية عند التلميذ وهل يتمحسن التلمیذ في اتجاه 
الاتزان والنضج الانفعالي» وهل يستبعد المخاوف ویثق بنفسه . 

الربط بين الخطة الدراسية وأهدافها ونوع العمل الذي يقوم به التلميذ ومقداره 
وفحص عینات من العمل الذي يتم في أوقات مختلفة» والكشف عن نواحي 
الضعف التي تحتاج إلى cere‏ والحکم على النشاط الذي يمارسه التلميذ كفرد 
وكعضو في جماعة؛ والأهداف التي يرمي إليها هذا النشاط » وهل أوجه النشاط 
وأهدافها سليمة ومتكاملة: وهل ينمو التلميذ نحو أهداف أحسن. ' 

الوقوف على مدى قدرة التلميذ على المواءمة بين نفسه والمواقف الاجتماعية 
وإلى أي أحد يتعاون مع cond‏ وإلى أي حد تنمو مقدرته الاجتماعية نموأ يتمشى 
مع عمره؛ ومع نموه الجسمي وقدراته العقلية؛ وما مدى قدرته على التعامل مع 
الناس وما مدی قدرته على احترام آراء الآخرين» ومناقشته الآخرين مناقشة 
موضوعية . والحکم على انجاهات التلمپذ نحو غیره من التلامیذ» ولحو هدرسیه 
ونحو المجتمع ile‏ ونحو المحافظة على الصالح من القديم» ونحو الجدید؛ 
وغير هذا من مظاهر pl‏ الاجتماعي . 
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0 الحصول على أدلة عن التغيبر الحادث في التلميذ وتفسيرهاء وتدريب التلميذ على 


12 


التفويم الذاتي؛ وعلى نقدير الأمور ووزنهاء ووقوف التلميذ على مواضع القوة فيما 
يقوم به ليؤدي هذا إلى إيجاد الطمانينة في نفسه ويشجعه على مواصلة السير نحر 
النجاح» ثم إن معرفة التلميذ للصعوبات ومواطن الضعف . وإرشاده إلى Ploy‏ 
التغلب علیها رتشجیعه على بذل جهد اکبر: من شأنه أن یجعله يواجه الصعویات 
في شجاعة وإقدام ولا يتهرب من الموافف التي تحتاج إلى جهد وتفکیر» ویترتب 
على هذا كله معرفة التلمیذ بطرق تحسین عمله» ومعرفته أن هذا التحسین لا یقتصر 
على الحصول على نتائج حسنة بل يشمل Lad‏ التحقق من طرق عمل أكثر 
صلاحية للوصول إلى هذه النتائج . ۱ 

مساعدة المدرس على الوقرف على مدى نجاحه في تعليم تلاميذه وتربيتهم أو 
مدى نجاسه مع تلاميذه في الوصول إلى الأهداف التربوية المنشودة. أو بعبارة 
آحری» معرفة المدرس التغيرات التي حدثت في تلاميذه وفي اتجاه هذه الأهداف . 
مساعدة المدرسة عامة على معرفة مدی ما حققته من رسالتها التربويةء ووقوف 
المدرس والمدرسة عامة على نواحي الصعوبات التي واجهت النجاح وقيمة الطرق 
المستخدمة مع التلامیذ وتوجیهها التوجیه السلیم المناسب. 


توزيع التلاميذ في الصفوف الدراسية› وفي أوجه النشاط التي تناسبهم » ونوجتيههم 
في اختيار ما یدرسونه» وتحليل أوجه نشاطهم بقصد الوصول إلى تعلم أكثر نائدة. 


الوقوف على مدى الاتصال بين أهداف المدرسة وحاجات التلاميذ وحاجات البيئة 


المحلية» ومدى تنظيم المدرسة تنظيماً يؤدي إلى تعلم مستمر» ومدى وجود 
أدوات ومواد تعليمية لازمة لاکبر تعلم مستطاع ومدى إمكان استخدامهاء 
والوقوف على الروح السائدة نحو العمل» من جانب کل من التلامیذ والمدرسین 
والإداريين في المدرسة. 

عامة» وقد يژدي التقويم إلى إدخال تعديلات على الأهداف ومحتوى النشاط 
وأسالییه؛ وعلى التعليم بوجه عام. 
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16 ~ استخدام التقويم alls‏ لتحسين لتحسين المنهج المدرسي› ليزداد تمشيه مع مستوى التلاميذ 


7 


وطبيعتهم عامة كأداة لتوجيه نشاط التلاميذ في اتجاه أهداف المنهج المدرسي 
المنشود. 
الوصول إلى معلومات تفید في إعداد تقارير عن التلامیذ ترسل إلى أولياء الامور 
لتساعد على تعاون الأسرة مع المدرسة في تربية التلميذ التربية المتكاملة المنشودة. 


3 - عوامل تساعد على نجاح النقويم: 
1 - اعتبار التقويم جزءاً أساسياً من الموقف التعليمي» ولذا فان كل هدف من الأهداف 


an 


التربوية» ييجب أن يذكر إزاءه الإجراء أو الإجراءات والوسائل والأنشطة التى 
تحققه كما یذکر إزاءه أساليب التقویم التي توضح مدی تحققه . ۱ 
يراعي في التقويم أن هناك أهدافاً مرحلية لا يتم تحقیقها في وقت قصیرء بل تحتاج 
إلى مدى زمني ند يستغرق فصلاً دراسياًء وأن هناك أهدافاً أخرى يمكن أن تتحقق 
في زمن محدد وقصيرء وهذا يعني أن يقوم المعلم بتقويم تتبعي للأهداف 
المرحلية؛ يدون ملاحظانه على الجزئية التي تحققت منهاء ليساعده ذلك على 
متابعة التأكد من تحقيق الأهداف عند بلوغها المدى الزمني اللازم لتحققها. 

يراعي في التقويم أن يكون تشخيصياً وعلاجياً في آن؛ وأن يبدي جوائب النجاح 
ويظهر الجوانب التي تحتاج | إلى متابعة . 

براعي في التقويم أن يكون عملا تعاونياًء يساهم فيه المعلم» وقد يساهم عدد آخر 
من المعلمين معه» ويجب أن يشترك فيها المشرفون التربویون؛ ومديرو المدارس 


والمرشدون النفسيون؛ كما يجب أن يشترك نها الطلبة» عن طريق أدوار محكمة 


لكل فريق من هؤلاء. ۱ 
كذلك يجب أن تُراعى الشمولية في التقویم» بحيث لا يقتصر على تحصيل الطلبة 
وحده بل يتعدى ذلك إلى الجوانب المختلفة من شخصية الطالب العقلية والنفسية 
والاجتماعية. 


Sou 5‏ التي نستخدم ف في التقويم؛ من مثل الملاحظة المباشرة ۱ 
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والاختبارات التشخيصية والتحصيلية» والمقابلة وآراء مدرسي المواد الأخرى وآراء 
أقران التلميذ؛ وكذلك رأي التلميذ فى نفسه. 


7 - استمرارية التقويم» كما ذكرنا سابقاًء فكل هدف له محتواه وإجراءاته ووسائله 


وأنشطته, وكذلك له أساليب تقویمه . 

يراعي في التقويم ما بين الطلبة من فروق في القدرات. لذا AEE‏ الطالب على 
أساس مقارنة أدائه بنفسه لا بغيره من الطلبة الأقوياء أو الضعفام وهذا يعنى أن 
يُنظر في التقويم إلى ما كان متوقعاً من الطالب القيام به وفق قدراته العقلية والنفسية 
- وما استطاع القيام به وما لم يستطع فعله. إذ ليس المقصود بالتقويم الحكم 
على الطالب بالنجاح أو الرسوب. 

كما پراعی أن تكون مواقف التقويم مواقف تشعر الطالب بالأمن والطمانينت, 
وتجنبه شبح الخوف» والرهبة؛ وأن يتعود الطالب على أن الغرض الأساس من 
التقويم هو مساعدته على النجاح عن طريق تلافي ما يحول بينه وبين أن يصل إلى 
النجاح . 

أن يؤمن من يمارس التقويم أن عملية التقويم على أهميتها وتنوعها وصعوبتها في 
بعض الأحيان ما هي إلا وسيلة في سبيل تحقيق غايات ES‏ وهي تحسين ظروف 
عملية التعلم» والأخذ بيد المتعلم نحو الوصول بسلام إلى تلك الغایات . 


4 - أنواع تقويم التحصيل الدراسي: 

#يتطلب النشاط التدريسي الذي يقوم به المعلم داخل الصف» توظيف العديد من 
أساليب التقويم للوقوف على مدى التقدم الذي يحرزه الطلبة. وتعتبر الاختبارات 
التحصيلية من بين أهم الوسائل التقويمية التي يستخدمها المعلمون» وتكون هذه 
الاختبارات في العادة على عدة آشکال منها: الاختبارات التحريرية والشفوية والأدائية 
وغيرهاء ويعتمد استخدام أي شكل من هذه الأشكال دون غيره على طبيعة المادة 
الدراسية» والأهداف المطلوب تحقيقهاء ونوعية الطلبة ومستوى نضجهم وما شابه» 
لذلك كان من الضروزي أن نكون على وعي تام بالأنواع المختلفة لهذه الاختبارات من 
حبث طرق بنائها وتنفيذها وتصحيحها والاستفادة من نتائجها. والاختبارات التحصيلية. 
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تقوي العملية التدريسية وتدعمهاء فهي إذا أحسن بناؤها واستخدامها تكون عوناً للمعلم 
مراقبة تقدم العملية التعليمية وفي تشخيص صعوبات التعلم؛ وفي تقويم نتائج التعلم» 
وهذا يتطلب منه أن يلقى التدیب الكافي على بنائها واستخدامهاء ly‏ يعي الأنواع 
المختلفة لهاء راستخدامات كل نوع منهاء حيث إن العديد من المعلمين لا يلقون مثل 
هذا التدريب في العادة؛ ولذلك تأتي اختبارائهم منقوصة وغير دقيقة ولا تحقق الأهداف. 

والاختبار التحصيلي هو طريقة منظمة لتحديد كمية ما یتعلمه التلامیذ» ومع أن التأكيد 
هنا يكون على قياس نتائج التعلم» إلا أنه يجب أن لا يفهم من ذلك على أن الاختبارات 
لا نستخدم إلا في نهاية عملية التعلم. له من الملاحظ باستمرار أن عملية قياس التحصيل 
ينظر إليها على أنها تأني في نهاية الوحدة الدراسية أو النشاط الدراسي أو حتى المقرر 
الدراسي. وذلك لغايات تحديد العلامات؛ إلا أن هذا الدور للاختبارات التحصيلية لا 
يعدو كونه واحداً من بين عدد من الوظائف المختلفة لهاء فهذه الاختبارات تقوم بعدد من 
الإسهامات في انجاه تحسين عملية التعلم والتعلیم . 

ومن أجل تأكيد فاعلية الاختبارات التحصيلية في تحسين العملية التدريسية لا بد من 
جعل عملية التقويم جزءا أساسياً وجوهرباً منهاء فعملية التقويم هذه يجب أن GSM‏ بها في 
المراحل الأولى لتخطيط عملية التدريس» كما ويجب أن تلعب ادوارا رئيسية خلال 
المراحل المختلفة لتنفيذ تلك العملية . فمنذ البدء بالإعداد لعملية التدريس ولغاية الانتهاء 
منهاء يحتاج المعلم أن یتخذ عدداً من القرارات التي تتصل بالعملية التربوية التي يقوم 
بها. ومن شأن عملية التقويم هذه أن تحسن من سوية تلك القرارات من خلال كونها 
تزود المعلم بمعلومات موضوعية يستطيع أن يستند إليها في اتخاذ قراراته هذه. 

دعنا نفترض bee‏ ثلاثة أنواع من القرارات التي يحتاج المعلم إلى اتخاذهاء والني يمكن 
للاختبارات التحصيلية أن تكون عونا له في حالة كل منها: 
3 القرارات بعد الانتهاء من عملية التدريس. 
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ففي حالة النوع الأول من هذه القرارات؛ وهي التي نتم في مرحلة الإعداد لعملية 
التدريس» يحتاج المعلم أن يتلقى إجابة عن السؤالين التاليين؟ 
۱ - إلى أي مدى يمتلك الطلبة المهارات والمعارف التي تلزمهم للبدء بالتعلم الجديد؟ 
2 - ماهو مستوی الخبرات السابقة عند الطلبة فيما يتصل بنواتج التعلم المنوي تنفیذه؟ 

وتتم الاجابة عن السژال الأول من خلال المعلومات التي یمکن الحصول علیها عن 
طریق اختبارات الاستعداد؛ وهذا النوع من الاختبارات يعطي في بداية الوحدة الدراسية 
المنوي تدریسها. بحيث تخطی المتطلبات السابقة من المهارات والمعارف الضرورية 
للنجاح في تلك الوحدة الدراسية؛ فمثلاً يمكن اعطاء اختبار یکشف عن مسرن "م رة 
في إجراء العمليات الحسابية قبل البدء بتعليم مقررفي الجبرء والقصد من وراء هذه 
العملية بالطبع هو تقديم تعليم علاجي للطلبة الذين تنقصهم هذه المهارات كلها أر بعضها 
وذلك قبل تعريضهم للتعليم الجديد. أو وضعهم في مجموعة دراسية خاصة لهذا 
الغرض» بحيث يتم تعليمهم المادة الجديدة بعد التأكد من اتقانهم للمتطلبات السابقة لها. 

أما السؤال الثاني فتتم الإجابة عنه من خلال إعطاء اختبار قبلي يغطي نواتج التعلم 
المتوفعة للمادة المنوي تدريسها. وقد يكون هذه الاختبار القبلى هو .نفس الاختبار الذي 
يعطيه معلم في أعقاب تعليمه للمادة الدراسية الجدیدة؛ مم أنه من المفضل أن يكون 
مشابهاً له» بدلاً من أن يكون نفسه في الحالتين. ومثل هذا الاختبار القبلي يفيدنا في 
إحكام الخطة التدريسية» بحيث يحذف المعلم منها ما سبق للطلبة معرفته» ويستعيض 
عنها باشیاء موازية لإثراء معرفتهم . ۱ 

وتفید الاختبارات القبلية كثيراً في حالة المعلم الذي لا توجد لديه معرفة جيدة بالخلفية 
العلمية للطلبة الذین سیتولی تدریسهم حیث نها توقفه على حقيقة آمرهم من حیث 
المادة التي یعرفونها والمادة التي لا يعرفوتهاء وبالتالي يستطيع بناء خطته على أصول 
i ra‏ ۱ 

أما فيما يتصل بالنوع الثالث من القرارات» وهي التي يحتاج المعلم إلى اتخاذها أثناء 
عملية التدريس فهي تتمثل في الإجابة عن الأسئلة التالية: 
1 - على أي المهام التعليمية يظهر الطلاب تقدماً مقبولاً؛ وعلى أيها يحتاجون إلى 

المساعدة؟ ا ۱ 
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2 - أي الطلبة يواجهون صعوبات تعليمية حادة تستدعي إلحاقهم ببرامج علاجية؟ 

وتسمی هذه الاختبارات التي من شأنها أن ترصد تقدم الطلبة خلال تنفيذ العملية 
التدريسية بالاختبارات التكوينية Formative Tests‏ بصممم هذا النوع من الاختبارات في 
العادة لقياس مدى ما يتقنه الطلبة من نوانج التعلم في جزء محدد من المادة الدارسية 
(وحدة أو فصل فى كتاب) وتشبه هذه الاختبارات الامتحانات اليومية التي يكثر المعلمون 
من استخدامهاء ولكنها تزيد عليها من حيث كونها تؤكد بدرجة أكبر على : 
1 . قياس كل النواتج التعليمية للوحدة الدراسية. 
2 استخدام التتائج لغايات تحسين التعلم وليس لغايات تحديد العلامات . 

وتسهدف الاشتبارات التكوينية إلى التعرف على جوانب الضعف والقوة في تحصيل 
الطلبة من أجل تعديل العملية التعليمية . 

وبالنسبة للنوع الثالث من القرارات والتي يلزم اتخاذها في أعقاب الانتهاء من عملية 
تدريس الوحدة المعيئة؛ نانها تكون معنية بالوقوف على المستوى الذي وصل إليه تحصيل 
الطلبة نتيجة تعلمهم تلك الوحدة. وهذه القرارات تقوم على نوعية الا جابات التی يمكن 
أن نحصل علیها في حالة السژالین التالیین : 
۱ - اي الطلبة بمکن القول بأنهم اتفنوا المهارات الدراسية بشکل یمکنهم من الانتقال 

إلى تعلم وحدات جديدة؟ . 

2 - ما الدرجات التي ستعطی لكل طالب؟ 

وتسمى الاختبارات التي تعطى بقصد تحديد الدرجات للطلبة في أعقاب تعلمهم 
لوحدة دراسية معينة بالاختبارات الختامية Summative Tests‏ وتكون هذه الاختبارات 
واسعة في شموليتها. وتحاول قياس عينة ممغلة من المهمات التعليمية الموجودة في 
الوحدة الدرأسية المعينة. ومع أن هدف هله الاختبارات في المقام الأول هو إعطاء 
العلامات إلا أنها تستطيع الإسهام بدرجة كبيرة في التعلم المستقبلي عن طريق تقديمها 
" معلومات یستفاد منها في تقویم فعالية التدريس بوجه عام( . ۱ 


)۱ عبد الرحمن عدس؛ علم النفس التريري؛ نظرة معاصرة دار الفکر : 491. 
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- الفرق بين القیاس والتقويم 

بحسن قبل الحدیث عن هذه الاختبارات» أن نوضح الفرق بين مفهوم التقویم ومفهوم 
القياس؛ بالنسبة لعملية التعليم؛ فیذکر أحياناً اصطلاح التقویم مرتبطاً مع اصطلاح 
القیاس: حتی يكاد یتبادر إلى ذهن السامع آنهما مترادفان» أو آنهما يؤديان إلى مفهوم 
معنوي واحد؛ مع أن بینهما Gb‏ واضحا. ويُعرَفٌ التقويم التعليمي «بأنه تحدید التقدم 
الذي بحرزه التلامیذ نحو تحقیق آهداف التدريس» وهو يجيب على السوال التالي: ما 
مدی إتقان الطلاب للاشیاء التي يفترض آنهم تعلموهاء وهذا يعني أن: 


أ الخطوة الجوهرية في عملية التقويم هي تعيين الاهداف ais‏ 


بات أي برنامج للتقويم يتضمن استخدام إجراءات as‏ 5 


أما القياس ؛ فهناك «درجات أو أنواع كثيرة من القیاس . . ومن العسير علینا أن نضع 
لهذا المصطلح تعريفاً شاملاً مفصلا يحظى بقبول عدد كبير من الأشخاص ومهما يكن 

من آمر فان معظم الأخصائيين متفقون على أن القياس يتضمن - على أقل تقدير ‏ تعيين 
دليل عددي أو كمي لأي شيء يراد تقديره» وثمة فرق كبير بين نوع القياس الذي نحصل 
عليه حين نستخدم شريطاً لمعرفة طول أحد الاشخاص» وبين ذلك الذي نحصل عليه 
حين نستخدم أحد اختبارات الذكاء لإيجاد السن العقلية لأحد الأطفال. غير أن كلا 
النرعين يعتبر قياساًء نظراً لأنه يؤدي في النهاية إلى نسبة عدد إلى ألخاصية المراد 
تقويمها. ويستخدم المربون وسائل كثيرة للقياس أشيعها الأنواع المختلفة للاختبارات التي 
تستخدم في قياس التحصيل والاستعداد: ولكن هناك اسالیب أخرى تعطي أيضاً نتائج 
يمكن أن يُعبر غنها بعلامات أو تقديرات عددية» ويمكن بالتالي اعتبارها WKS‏ من أشكال 
القياس. ومن can‏ جل الأساليب مقياس التقدير العددي» والتعداد البسيط 
للمشروعات التي يتم إنجازها. 

ويتضمن التقويم التعليمي في حالات كثيرة شكلاً من أشكال القياس . aa‏ 
يمكن تقويمة أيضا بدون استخدام القياس» لأنه يكتفي مثلاً بمشاهدة الطلاب أثناء العمل 


(1) س. م. لندفل ‏ أساليب الاختبار والتقويم في التربية والتعلیم؛ ترجمة عبد الملك الناشف وسعيد التل : 27. 
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ار الاستماع إلى تسميعهم وتسجيل النتائج النهائية على شكل وصف كلامي لمستوى 
أدائهم دون الاستعانة بمقياس عددي. وهكذا يمكن القول إن أي برنامج شامل للتقويم 
يتضمن بالضرورة» الإجراءات التي لا يمكن اعتبارها ضرباً من القياس وكذلك مجموعة 
كبيرة منوعة من الاختبارات وأساليب القياس الأخرى. 

والجدير بالذكر أن أساليب استعمال الاختبارات أو القياس في التعليم لا يمكن دائماً 
اعتبارها ضرباً من التقویم . ارت حفن Ne)‏ تقلیر فى هوا هه معیته أو هدف 
معبن» أما عملية القياس فإنها تتحقق كلما استخدمنا وسيلة للقياس وشيئأ نطبق عليه هذه 
الوسيلة؛ فاي شخص يمك عصا للقياس» يستطيع أن يقيس أي طول يجده في طریقه؛ 
حتى لو لم بكن لديه هدف معين. وكذلك الأمر بالنسبة للاختبار التعليمي» فإنه يمكن 
إعطاؤه لمجموعة من الطلاب لمجرد الرغبة في محاكاة العرف السائد» حتی ولو لم يكن 
هذا الاختبار صالحاً لتقويم الأهداف التعليمية إن عملية كهذه تشكل قياساً ولکنها لا تعتبر 
OD‏ 
6 - خطوات بناء الاختبارات التي تُقَوُمُ التحصل الدارسي 
1 - تحديد الأهداف : 

ذكرنا أن التقويم بصورة عامة يهدف إلى التأكد من مدى تحقيق الأهداف التي هيأها 
المعلم لتلاميذه في الموقف التعليمي» وعرفنا أن هذه الأهداف تتضمن المجالات الثلاثة: 
المعرفة والأداء والمهارات. والعادات» كما تتضمن الاتجاهات والقیم . 

وبناء على ذلك فإن أي اختبار يعده المعلم» يجب أن تُحدّد أهدافه لقياس أجزاء من 
مجالات الأهداف الثلاثة؛ والتي هيئت للطبة على شكل محتوى وأنشطة وإجراءات 
ووسائل اتبعها القائمون على التعليم» للتأكد من معرفة وممارسة المتعلمين لهاء ولكشف 
الصعوبات التي اعترضت سبيل بعضهم في اكتسابهاء ومساعدتهم على انقائها, ٠‏ 
2 - تحديد الوزن النسبي للأهداف : ۱ 

بعد أن يحدد المعلم الأهداف المراد تقويمها في مجالات تصنيف الأهداف يقوم 


)1( المضدر نفسه: 29, 
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بتحليل المحتوى التعليمي الذي سيقيسه عند الطلبة؛ وتفيد هذه العملية في تحقيق الشمول 
والتوازن في الاختبار» بعد ذلك يضم المعلم جدولاً للمواصفات ترتبط فيه الأهدان 
بالمحتوی ؛ ویتحدد فیه الورك النسبي لكل موضوع من موضوعات المحتوى» وجدول 
المواصفات یمثل مخططا تفصیلیا للاختبار؛ يتحدد فيه محتوی المادة الدراسية على شکل 
عناوین للموضوعات مع تحديد الوزن اللسبي لكل عنوان منها ممثلاً بعدد الاسئلة الخاصة 
بذلك العنوان» كما تحدد فيه أيضاً مستويات الاهداف أو النواتج التعليمية؛ مع الوزن 
النسبي لكل مستوى مقابل كل موضوع أو عنوان. 

ومن أجل توضيح خخطوات إجراء عملية التقويم» فإن أهم الخطوات فيه بعد تحديد 
أهداف المنهج عملية بناء جدول مواصفات. 


جدول المواصفات Table of Specification‏ 
اوهو عبارة عن مصفوفة ذات بعدين؛ يتضمن أحدهما محتويات المادة» والآخر 
المهارات المختلفة بحيث تمثل المدخلة (الخلية) الواحدة من هذه المصفوفة» مهارة 
تتعلق بمحتوى معين» وكل سؤال یکتب يتبع خلية من خلايا المصفوفة؛ يمكنك إنشاء 

جدول المواصفات باتباع الخطوات الثلاثة التالية . 
1 - حدد الأهداف التعلميية المطلوب قياس مدى انجازها. 
2 حلل كل هدف إلى محتری ومهارة» بحيث تحصل على المحتريات كافة 
والمهارات المطلوب قیاسها. 
3 - حدد عدد الأسئلة التي ترغب في طرحها والخاصة بکل خلية من خلایا لمحتوی 
من المهارة يمكن لبعض الخلایا أن تبقی فارغة. ۱ 
والجدول التالي یمثل مواصفات اختبار لو حدة OW‏ 
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- انواع الاختبارات التحصيلية: 
من المعروف أن الاشتبارات من حيث طرق الاداء والاجراء 
رئيسيين : الامتحانات الشفوية؛ والامتحانات الكتابية» وأن لكل منها طرائق ومواقف 


ويقسم بعض المربين الامتحائات الكتابية إلى نوعين ! 
1 - الاختبار الإنشائي الذي تكون الإجابة عليه من نوع المقال. 
2 الاختبارات الموضوعية وهي على عدة أشكال منها: 
أ الاختبار القائم على تزويد معلومات محددة» إكمال عبارات ناقصة أو ملء 
فر اغات . ۱ 
ب - والاختبار القائم على الاختبار من متعدد؛ وهو يدعى الاختبار الموضوعي . 
ج - واختبارات المطابقة أو المزاوجة. 
أ الامتحان الانشائي «المقال»: 
وهو معروف پستعمله المعلمون في مجالات متعددة وفي جل المواد التعليمية التي 
پدرسونها. في اللغةء والریاضیات والعلوم» والاجتماعیات والتربية الديئية» ولا يستطيع 
معلم أن يدعي أنه غير لازم له في تقویم النتاجات التعليمية لطلبته في جمیع الموضوعات 
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التي ذكرت؛ فالمسألة الحسابية المراد حلها من التلميذء تقدم على شكل مكترب» 
وخطوات الحل تتطلب من الطالب أن يذكر جملاً محددة تقوده إلى فهم المسألة 
الحسابية؛ ثم الوصول إلى حل لهاء والأمر نفسه موجود في القانون العلمي والنظرية 
الهندسيةء وهو واضح وضوحاً أبين في اللغة والتربية الدينية والاجتماعيات . 


_ وتتلخص أهم مزايا الامتحان الإنشائي أو المقالي في 


1 


تقویم فهم واستیعاب الطلبة لکثیر و والاتجاهات الخلقية 
والفكرية» والمهارات العملية . 

تقویم العملیات العقلية العلیا لدی المتعلم والتي تتمثل في «الکشف عن العلاقات 
الجديدة وتکوین المبادیء العامة والبرهان على صحة الفرضیات والنظریات؛ وهذه 
القدرات لا شك في أنها تنطوي على قوی النقد والتحلیل والجمع ‏ الترکیب - 
والتألیف والقدرة على التصنیف وتکوین المفاهیم» وعلی مهارات الاستدلال 
المنطقي» من استنتاج واستقراء وفوق كل ذلك المقدرة على طرح المسائل وحلهاء 
ل ل تک 
التجریدی»(. 


3 - إقدار الطالب التعبیر عن نفسه» وصياغة المعلومات والمفاهيم بطريقة تعکس قدرته 


4 


eee 


على ترجمة هذه الأمور بقالب جديد يعبر عن تمثلها وفهمها بأسلوب تظهر فيه 
سمات شخصیته ؛ والتي تختلف بالضرورة عن إعادة تكرار المعلومات بالطريقة 
الواردة في الکتاب المدرسي . 

إظهار المجالات العملية ‏ المهارية ‏ التي أفادها من ميك الام العربية ليس 
فى مضمار استعمال مهارات التعبير وتطبيق قواعد النحو والصرف والإملاء والخط 
في اللغة نحسب. بل انتقال أثر هذه المهارات في استعماله إياها في مختلف المواد. 
الدراسية التي يتعلمها في المدرسة. 

تراعي تدريب المتعلم على حاجة هامة من حاجاته في حياته؛ وبالتدريب على 
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استخدام اللغة بطريقة وظيفية في حياته وفي المواقف الكثيرة التي يحتاج إلى 
استعمال اللغة في تل حاجات معيشية له من أبسطها كتابة طلب لدائرة من 
الدوائر الحكرمية أو لمؤسسة رسمية ة أو خاصة. بدلاً من الوقوف عند كاتب 
الاستدعاءات أو الطليات ليترجم له ما یرب الطالب فيه؛ ويلغي بمحض إرادته 
قدرته على القيام بهذا الأمر الساذج الذي هو الأولى بالقيام به وخدمة نفسه 
بنفسه | 

ب ب آهم نقائص الامتحانات الإنشائية فهي : 

1 - عدم تدرتها على شمول جمیع الأهداف التي تعلمها الطالب والاقتصار على جزء أو 
بعض الاجزاء منها؛ مما dow‏ من درجة موثوقيتها . 

2 - تدخل العوامل الذاتية عند تقدیر إجابات الطلبة عن الاسئلف فقد یصحح المعلم 
السژال لاحد الطلبة ویضم له علامة وقد يصحح هذا السژال لطالب آخر قد تکون 
إجابته ممائلة لاجابة الأرل» فیضم له علامة تزيد أو تتقص عن التي وضعها للطالب 
الارل كما أن جودة الخط وحسن الترتیب قد یژثران على موضوعبة التصحیح. 

3 - قد نطول الفقرات التي یراد الاجابة عنهاء مما يدخل الطالب في متاهات؛ فیسبب 
له الحيرة والارباك أثناء الإجابة» والارق والقلق بعدها . 

4 - وقد يكون السؤال من النوع المرکب. والذي یصاغ بطريقة لا توضح تماماً المراد 
منه. فیجیب الطالب عن الجزء الاکثر Dyn‏ ویغفل الجزء الآخرء غير الواضح؛ 
فيقع في محذور لم يكن سبباً فيه» ویمکن أن یحدث الشيء نفسه في إجابة الاسئلة 
الموضوعية» عندما يفتقر السؤال إلى عنصر الدقة والوضوح أما المقترحات التي 
يمكن أن تفيد في 7 تحسين أسئلة المقال» وتجعل منه وسيلة قياس قريبة من الصدق 
والموضوعية والثبات فهي: 

1 - تخیر الأسثلة التي تقيس المهارة أو المعرفة أو الاتجاه المراد قیاسه» بمعنى 
أن نقيس الأسئلة ما وضعت لقياسه في الأصل . 

2 - تحديد المطلوب فیاسه من السؤال بدقة» مما يترتب عليه تحديد إجابة 
الطالب عله بدقة» فلا يلجأ إلى الانحراف عن الإجابة المحددة إلى غیرها. 
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a3‏ وضوح لغة السؤال ودقتهاء من أجل تجنیب الطالب مواطن الالتباس 

4 تحديد الزمن الفعلي الذي سيستغرقه الامتحان بالاستفادة من تقدير المعلم 
المسبق للزمن اللازم للإجابة عن الأسئلة والذي يمكن أن يبنيه المعلم بعد 
انتهاء الاختبار الذي آعده من أجل أن يراعيه بدقة فى امتحان مشابه يطبق 

5 التجرد من النظرد الذاتية ما أمكن أثناء التصحيح» وذلك عن طريق تحديد 
مسبق للعلامة لكل سؤال» وتوزیه.با على عدد الأهداف أو النقاط التي 
تضمنها السؤال ووضع علامة جزثبة علی كل هدف ؛ بحيث تساوي مجموع 
النقاط العلامة المخصصة للسؤال كله. 

6 - البدء بتصحیح الأسئلة Viger‏ سؤالاً لكل التلاميذ المشاركين في الامتحانء 
فيصحح السؤال الأول لهم كلهم؛ ثم ينتقل إلى تصحيح سوال تال لجميع 
المشاركين وهكذاء وبهذا يضمن شيء من الموضوعية في التصحيح . لأن 
معايشة المعلم لتصحيح السؤال الواحد في جميع الأوراق يقدره على الدقة 
في وضع العلامة من ناحية؛ ويتيح له فرص التعرف على قدرات الطلاب 
المتمايزة في الإجابة على كل سؤال من ناحية أخرى . 

ب الاختبارات الموضوعية: 

وهذا النوع من الاختبارات یتضمن - كما ذكر 
1 أسئلة الصواب والخطأ أسئلة تكملة العبارات الناقصة؛ أو ملء الفراغات. 
2 الأسئلة القائمة على اختيار الإجابة من متعدد . 
3 أسئلة المطابقة أو المزاوجة 

وقد غلبت صفة الموضوعية فيها على غيرها من الصفات التي يجب أن تتسم بها 
الامتحانات OY‏ الاهتمام الرئيسي لهذه الامتحانات؛ بعد اهتمامها بصدق الدلالة» ينصب 
على ضرورة | ستبعاد كل مصدر للخلاف بين المصححين في تقييم الأجوبة وتقدير 
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LIL‏ نهي إذن موضوعية» بمعنى أنها تسمح بتحقيق الإجماع حول الأجوبة 
الصحيحة. وبالتالي تفوق الأسئلة ذات الإجابة الحرة في هذا المجال . 
أ أسئلة الصواب والخطأ: 

وفيها تطرح على الطالب عبارةء ويُطلب إليه أن يحكم على صحتها أو خطئهاء ويبين 
إذا كانت صحيحة أو خاطئة باستخدام إشارات مثل أ أو × أو رموز مثل ص و خ أو 
مفردات مثل صح وخطأ. 

مثال : أمامك عدد من الجمل» بعضها صحيح وبعضها خحاطىء» اقرأ الجمل بعناية ثم 
ضع إشارة G/)‏ أمام الصحيحة وإشارة (x)‏ أمام الخاطئة : 
| (/) 1 حسان بن ثابت شاعر إسلامي . 

(×) 2 حافظ إبراهيم هو أمير الشعراء. 

. الأيام كتاب وضعه أحمد أمين‎ 3 (x) 

وهذا النوع من الاختبارات يقيس قدرات محدودة تتصل بقدرة التلاميذ على تمييز 
البيانات والحقائق المحددة التي لا ختلف على صحتهاء وبذلك يمكن أن يتسع استعمالها 
في دروس متعلدة . 

ومن مزیا a‏ لنوع من الاختبارات سهولة تصحیحها پدویا و عن طریق آلة خحاصة 
تساعد على تصحيحها ورصد نتیجتها . 

اکن ثم low‏ يدع في جدوی صح قامها من gaa‏ أن الحظ رلعب نينا دور 
کبیر ونظراً a‏ عملة ذات وجهين» فان إمكانية التخمین فیها بناء على وجهیها یکون 
%50 . 

أما المحذور الآخرء فهر متمثل في سهولة ال الخش؛ فتكفي نظرة إلى إجا 
مجاور للتعرف على على الحل الصحيح؛ ونقله عنه. 
ب أسئلة تكملة العبارة النافصة - ملء الفراغ : 

تين الأسئلة ذات الإجابات الحرة القصيرة والمحددة؛ وقد استعملت بشكل منظم 
في فياس الذكاء وبالتحديد في «میزان الذكاء الذي صممه العالم الفرنسي الغريد بینیه 
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«Alfred Binet‏ في أوائل هذا القرن؛ وتمتاز هذه الأسثلة بأنها محددة. فتجعل مدارها 
نقطة معينة دون تشعيب أو تعقيدء أما أجوبتها نهي حرة» بمعنى أن الطالب هو نفسه الذي 
يعطي الجواب بكلماته الخاصة وبطريقته الخاصة» وهي قصيرة lim‏ لا تحتمل أكثر من 
كلمة أو شبه جملت أو إذا كانت البيئة تتطلب الشرح والتفسیر» بحيث لا تتجاوز الإجابة 
جملة أو جملتين» أو على الأكثر فقرة قصیر:»), 

ويمكن أن تكون فقرات هذا الاختبار على شكل lead‏ أو على شكل جمل ناقصة 
تحتاج إلى تتمف مثل ما عاصمة اليمن؟ 

ومثل ما اسم الشهر القمري الذي يؤدي فبه المسلمون فريضة الحج؟ 

أو: اسم الشهر القمري الذي يؤدي فيه المسلمون فريضة الحج هو ITE‏ 

هذا ولا باس أن يطول السؤال كمال فى السؤالين الأخيرين» لاستيفاء المعلومة 
المطلوب البحث عنهاء لكن الاجابة فهي التي يجب ألا تطول . 

كما يمكن أن تكون فقرات هذا الاختبار على شكل طلب إلى المتعلم أن يشرح أو 
يوازن من خلال الفقرة أو الفقرات» لا تتجاوز كما ذكرئا ‏ الفقرة القصيرة: مثل: ما 
الفرق بين الجليد والثلج؟ 

أو قارن بين مفهوم الجبل والتل! 

هذا ويمكن أن تُستخدم الاختبارات ذات الإجابة الحرة القصيرة والمحددة في جميع 
المجالات التدريسية؛ لأنها تغطي معظم مجالات الأهداف الثلائة في حقل المعارف 
ومجال المهارات والعادات ومجال الاتجاهات والقيم . ۱ 

وعلی المعلم أن يراعي خلال پناء هذه الاختبارات : 
1 - أن يوضح التعليمات الخاصة بالإجابة عن الاسئلة؛ إما شفرياًء أو عن طریق UES‏ 

التعليمات على ورقة خاصة» رفق بورقة الاختبار. 

. في تحديد ما يريد أن يجيب عليه الطالب‎ BM أن يراعي‎ se. 
أن يخصص فراغات على شكل ثلاث نقاط لكل مفردة يكتبها الطالب إجابة على‎ 3 
.202 نعيم عطیة:‎ )1( 
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السؤال؛ وأن يقتصر السؤال الواحد على فراغ واحد یملاه الطالب. في حالة 
التكملة . 
- أما في UL‏ كون الإجابة جملة أو فقرة قصيرة» فيّترك على الورقة فراغ يوازي 
5 - أن يراعي التنوع في أشكال المعرفة والانجاهات والعادات والمهارات التي تضمن 
في الاختبار. 
ج - الاختبار القائم على اختبار إجابته من إجابات متعددة (Multiple Choice Test)‏ 
وفيه يُطرح السؤال في الغالب على شکل جملة تقريرية؛ تتلوها آربع إجابات» تکون 
|حداها هي الإجابة الصحيحة لمحتری الجملة جمیعها أو لجزء محذوف منهك ونستعمل 
الاجابات الثلاث الاخری غير الصحيحة مثل مموهات تضاف على سبیل التموبه 


والتعمية . 
ومثال ما يتعلق بمحتوى الجملة : الخليفة العباسي الذي هزم الروم في معركة عمورية 
ف 
- المعتصم . 
ب المهدي. 


- هارون الرشيد. 

د - أبو عبد الله السفاح. 
ومثال ما يتعلق بجزء من الجملة : في الجملة انظفت السيارة تنظيقاً جیده. 
تَعْرَبُ كلمة جيداً على أنها ee mig‏ و مس توت 

أ مفعول به. 
/. ب - نعت. 

ج - نائب عن المفعول المطلق. 

د مفعول مطلق. 
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ومن أهم ميزات الاختبارات ذات الاختيار من متعدد هي : 

1[ يمكن استعمالها لقياس مجموعة من الأهداف المتنوعة؛ أكبر مما يمكن قياسه عن 
طريق أي اختبار موضوعي آخر؛ فهي تصلح لقياس القدرة على تذكر الحفائق 
والتعاريف» وقدرة التلميذ على المحاكمة والتمييز الدفيق. 

2 ل يمكن تقدير علاماته بموضوعية تامة. 

3 إن إمكان حزر الإجابة الصحيحة ‏ تخمينها ‏ في هذا النوع أضيق فيه من اختبار - 
الصواب والخطأء OY‏ البند الواحد من الاختبار يشتمل على ما لا يقل عن أربع 
إمكانات ‏ مموهات . 

أما نقائص هذا النوع من الاختبارات فهي : 

1 - يحتاج إعداده إلى وفت ومهارة أكثر مما يحتاجه أي نوع من الاختبارات 

الموضوعية الأخرى . 
- إن الإجابة على بنود هذا الاختبار تتطلب من التلميذ وقتاً أطول مما يحتاجه للإجابة 
عن بنود اختبار الصواب والخطأ. 

3 - تشمل البنود المتعددة الاختبار حيزاً أكبر على ورقة الإجابة من بنود الاختبارات 

الأخرى؛ وهذا يعني إنها ليست اقتصادية في هذا الجانب. 
شروط ol J‏ عند بناء الاختبارات الموضوعية القائمة على اختيار الإجابة من متعدد : 

1 - أن تكون المموهات متقاربة في طولهاء بحيث تتوازى في عدد كلماتهاء ولا تكون 
الإجابة الصحيحة أطول أو أقصر في عدد مفرداتها عن المموهات الأخرى. 

2 ماد ير وج امه ریب بحرا NERE‏ 

۱ ترتيبي في بنود الاختبار. 

3 ب اک 
Ser‏ 

4 - ألا تبدأ فقرة الاختبار بالتفي؛ فا 


- آلا تقل مد البدائل عن أربع في كل بند. 
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6 - أن يتجنب أن يكون أحد البدائل ‏ أو آخرها ‏ جملة: جميع ما ذکر» أو لا شيء 
مما ذكر! 
one,‏ وضع تعليمات تحدد نوع الامتحان وزمنه وطريقة الإجابة تتضمن: 
| أن الإجابة تکتب على ورقة منفصلة. لا على ورقة الاسئلة. 
ب - أن شكل الإجابة هو وضع × في الخانة التي تمثل البديل الصحیح . 
- ایراد مثال محلول يوضح النقطة السابقة كالتالي : 
النهر الذي يجري من الجنوب إلى الشمال هو نهر : 
الأردن ب_الفرات ج بردى د. العاصي 


د اختبار المطابقة - المقايلة 

وفي هذا الاختبار نوضع تائمتان أمام المختبرء فائمة الأسئلة ([) وتتضمن المادة التي 
تشكل بنود الاختبار» وقائمة الإجابات (ب) وتتضمن ما يمكن أن تكون الإجابات 
الصحيحة على بنود الاختبار. ولكنها غير مرتبة بحيث لا تقع الإجابة مباشرة أمام ما يمثل 
السؤال عنها. ولكنها موزعة توزيعاً عشوائياً في هذه القائمة. ثم يُطلب إلى من يجيب 
عنها أن يصل بين الإجابة الصحيحة في القائمة (ب) مع السؤال المطروح في القائمة (أ)؛ 
أو أن يضع رقم الإجابة ea‏ القائمة أمام رقم السؤال الموجود في القائمة 
(). 

رن کی ما و نخان ال و وفي معظم المواد 
الدراسية فيها. ویمکن أن يُلجأ إلى التوصیل في المرحلة الدنياء آما في الصفوف الأخرى 


رساج م 


فيفضل الأسلوبث ادير 
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مثال: اختر من القائمة (ب) ما تعتقد أنه يمثل الإجابة الصحيحة لكل بند من بنود 
القائمة (أ) بوضع رقمه أمام رقم السؤال في القائمة الأولى (1). 


1 

| - وهران مذينة عربية من مدن 

2- أسوأن سد من سدود 

3 - دمشق عاصمة 

4- سد الثرثار من سدود 

5 آثار البتراء من آثار 

6 القصيم من مدن 

7 عمر المختار من 

8 - المجسد الأتصى هر 

9 جامعة الزیتونة من أقدم جامعات 
0 - جامعة العين هي |حدی جامعات 


التمویه . 


اسب 

1 - لیا - الجماهيرية العربية الاشتراكية العظمى 
2 جمهورنة العراق 

3 الجزاثر 

4 - المملكة العرية السعودية 
5 - الجمهورية العربية السورية 
6 جمهورية مصر العربية 

7- أولى القبلتين 

8 - تونس 

9 دولة الا مارات العربية 

0 المملكة الأردنية الهاشمية 
1 - الجمهوریة اليمنية: 


ويفضل أن تزید الاجابات في القائمة (ب) عن عدد الاسئلة في القائمة (أ) من أجل 
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